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همنوايي 
انتشار  اصلي  هدف هاي  از  يكي 
با  مجلات رشد، آشنا ساختن معلمان 
برنامه ها و طرح هاي آموزشي ـ پرورشي 
در شرف اجراست. در اين ارتباط، رشد 
آموزش ابتدايي نيز كوشيده است همواره 
آموزگاران سراسر كشور را با برنامه هاي 
برنامه هاي  و  طرح ها  مصوب،  درسي 
تصميمات  جديدترين  و  آموزشي 
برنامه ريزان كلان آشنا سازد. به عبارت 
ديگر، آشنا ساختن معلمان با برنامه هاي 
درسي، اشاعه ي برنامه ها از طريق نقد و 
تحليل ابعاد گوناگون آن ها، طرح تجربه ها 
درباره ي  آموزگاران  فعاليت هاي  و 
كارشناسي  ديدگاه  با  همراه  برنامه ها، 

برنامه ريزان و ايجاد آمادگي عمومي براي 
اجراي كم عيب، بدون چالش و اثربخش 
برنامه ها، از مهم ترين هدف هايي است 
كه مجلات رشد، هر يك به نوعي در 

صدد تحقق آن ها هستند.
و  طراحي  كه  پيش  سال  چند  از 
برنامه هاي جديد آموزش قرآن  اجراي 
آغاز  تحصيلي  سه گانه ي  دوره هاي  در 
شده، رشد آموزش ابتدايي نيز كوشيده 
است وظيفه ي اطلاع رساني خود در اين 
زمينه را با انتشار ميزگردها، گفت وگوها 
و مقالاتي محقق سازد. به دليل اين كه 
از سال تحصيلي جاري )89 ـ 1388( 
برخي از اين برنامه ها به شكل سراسري 

به اجرا درآمده است و به جهت اهميت 
به  ابتدايي  آموزش  رشد  طرح ها،  اين 
دفتر  كريم«  »قرآن  گروه  پيشنهاد 
برنامه ريزي و تأليف كتب درسي سازمان 
پژوهش و برنامه ريزي آموزشي تصميم 
گرفت، اكثر مطالب اين شماره ي خود را 
به آموزش قرآن كريم در دوره ي ابتدايي 
در صفحات  اين رو،  از  دهد.  اختصاص 
پيش رو، ويژه نامه ي 32 صفحه اي مجله 
تقديم شما خوانندگان گرامي خواهد 
شد و اميدواريم از اين طريق توانسته 
آموزگاران  اطلاعات  افزايش  در  باشيم 
محترم قدم برداريم. البته شما مي توانيد 
براي ارتقاي دانش قرآني خود، به طور 

با
نوايالهي
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مستمر مجله ي رشد، آموزش قرآن را 
شماره ي 14  در  فرماييد.  مطالعه  نيز 
مجله ي مذكور كه در پاييز 1385 انتشار 
يافته است، برنامه هاي درسي قرآن در 
هر سه دوره ي تحصيلي به طور مشروح 
سرمقاله ي  در  و  شده  داده  توضيح 
تلاش ها،  از  گوشه هايي  شماره،  آن 
قرآن  گروه  دستاوردهاي  و  برنامه ها 
دفتر برنامه ريزي و تأليف كتب درسي 
و نيز چالش ها و مشكلات پيش رو و 

چشم انداز آينده، ترسيم شده است. 
حال  در  مي دانيد،  كه  همان طور 
حاضر مهم ترين برنامه ها و فعاليت هاي 
قرآن  آموزش  حوزه ي  در  شده  انجام 

دوره ي ابتدايي، به اين شرح است:
ارتقاي طرح اجراي و طراحي
سوم پايهي در قرآن آموزش
ابتدايي:اين طرح، بر اصل پيوستگي 
در  قرآن  روخواني  آموزش  استمرار  و 
در  است.  مبتني  محدود  زماني  مدت 
طرح هاي قبل، آموزش روخواني قرآن 
در يك مدت نسبتاً طولاني برنامه ريزي 
شده بود، اما در »طرح ارتقا«، به دنبال 
و  اول  پايه هاي  در  اوليه  آموزش هاي 
دوم ابتدايي، بخشي از برنامه ي آموزش 
قرآن در پايه ي سوم ابتدايي، در مدت 
بر  متوالي،  روز   30 در  و  ساعت   30
و  متمركز  قرآن  روخواني  آموزش 

منحصر مي شود.
اين طرح از آغاز سال تحصيلي 88 
پايه ي  درصد كلاس هاي  در30  ـ 87 
استان هاي  ابتدايي  مدرسه هاي  سوم 
كشور به اجرا درآمد. بازديدها و اظهارات 
آموزگاران، مدرسان قرآن و كارشناسان 
موفقيت  از  حاكي  ابتدايي،  دوره ي 
از  بخش هايي  است.  آن  توجه  قابل 
خواهيد  ويژه نامه  در  را  اظهارات  اين 

خواند. اجراي اين طرح در سال جديد، 
سراسري است.

تداومآموزشآموزگاران: يكي 
آموزش  ارتقا،  طرح  دستاوردهاي  از 
است.  بوده  طرح  مجري  آموزگاران 
آموزش آموزگاران و ارتقاي سواد قرآني 
از  قرآن،  آموزش  در  ايشان  مهارت  و 
مهم ترين عوامل تحقق هرچه بيش ترو 
دوره ي  در  قرآن  آموزش  اهداف  بهتر 

ابتدايي است.
قرآن: محضر در طرح اجراي 
اين طرح از سوي دفتر آموزش وپرورش 
پيش دبستاني و ابتدايي معاونت آموزش 
آموزش وپرورش  وزارت  نوآوري  و 
تدوين و ابلاغ شده است. در اين طرح 
با ارائه ي برنامه اي، آموزگاران و مديران 
اختياري،  به طور  ابتدايي،  مدرسه هاي 
دائمي  و  مستمر  برنامه اي  اجراي  به 
در جهت تقويت انس با قرآن كريم و 
توسعه ي خواندن روزانه ي قرآن و درك 
معناي عبارات و آيات ساده ي آن تشويق 

و ترغيب شده اند.  
در 16 صفحه ي آغازين ويژه نامه اي 
با  بيش تر  كرد،  خواهيد  مطالعه  كه 
مباحث اساسي و كلان مرتبط با آموزش 
قرآن در دوره ي ابتدايي آشنا مي شويد. 
قالب  در  كه  دوم  صفحه ي   16 در 
عنوان  با  و  مجله  پرونده ي  هميشگي 
تجربه هاي سبز ارائه شده است، بيش تر 
به موضوعات عملياتي، تجربي و مرتبط 
با كلاس هاي درس پرداخته ايم. مطالب 
تجربههايسبز  ميان  از  اين بخش، 
آموزگاران مخاطب مجله و با همكاري 
تأليف  و  برنامه ريزي  دفتر  قرآن  گروه 
كتب درسي آماده شده است. اميدواريم 
خوانندگان محترم بتوانند با مطالعه ي 
مقالات و نوشته هاي گوناگون اين شماره، 

با مطالب ضروري درباره ي آموزش قرآن 
دوره ي ابتدايي بيش تر آشنا شوند. البته 
به جهت اين كه قسمت اعظم صفحات 
اختصاص  قرآني  ويژه نامه ي  به  مجله 
به ويژه  معمول،  مطالب  است،  يافته 
برخي از مطالب هميشگي و دنباله دار 
و  نياورده ايم  شماره  اين  در  را  مجله 
دنباله ي  مي توانند  مشتاق  خوانندگان 
اين قبيل مطالب را در شماره ي آذرماه 

پي بگيرند.
قرآني،  ويژه نامه ي  اين  توليد  در 
اعضاي شوراي برنامه ريزي و كارشناسي 
نقش  بيش تر  ابتدايي  آموزش  رشد 
برعهده   را  آماده سازي  و  همراهي 
داشته اند و آقايان مسعودوكيل،رضا
نباتي،غلامعباسسرشورخراساني
كارشناس مسئول  باقري،  يونس و
دفتر  كريم  قرآن  گروه  كارشناسان  و 
در  درسي،  كتب  تأليف  و  برنامه ريزي 
نقش سردبير و كارشناسان مهمان اين 
شماره از مجله، ايفاي وظيفه كرده اند كه 
بدين وسيله از اين عزيزان سپاس گزاري 

مي كنم.
دفتر مجله مشتاقانه در انتظار دريافت 
نظرات صاحب نظران و كارشناسان و نيز 
آموزگاران گرامي  ارزشمند  تجربه هاي 
در آموزش قرآن است تا با استفاده از 
آن ها، موجبات غناي بيش تر برنامه هاي 
اهداف  آموزش قرآن و تحقق كامل تر 

آن ها فراهم آيد.
اميدواريم ما نيز چون آموزگاران كه 
همواره از عنايات ويژه ي حضرت حق و 
بوده اند،  بركت آموزش قرآن برخوردار 
و  آب  اين  نونهالان  ديني  تربيت  در 
خاك سهم كوچكي داشته باشيم و اين 
حركت فرهنگي، مرضي درگاه خداي 

متعال قرار گيرد.
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درآموزشوپرورش
هُوَ الَّذی بعََثَ فیِ الُامییّنَّ رَسولاً منِهُم، یتَلوا عَلَیهمِ آیاتهِ 
وَ  یزَُکّیهمِ وَ  یعَُلِّمُهُمُ الکِتابَ وَالحِکمَهَ، وَ انِ کانوا منِ قَبلُْ 
لفَیِ ضَلالٍ مُبینٍ )سوره ی جمعه، آیه ی 2(

قرآن کریم از آغاز نزول تا کنون، سرچشمه ی بی پایان علوم 
است.  بوده  دینی  تربیت  و  تعلیم  محور  و  اسلامی  معارف  و 
تاریخ تعلیم و تربیت اسلامی از آموزش این کتاب توسط پیامبر 
اکرم به امت آغاز شده است. آیه ی دوم سوره ی مبارکه ی جمعه، 
برنامه ی بعثت و رسالت پیامبرِ خاتم را در تلاوت آیات الهی، 
تزکیه ی مردم، تعلیم کتاب خدا و حکمت الهی خلاصه می کند. 
این آیه ی شریفه، آن قدر اهمیت دارد که می توان گفت تمامی 
الهی، احکام دین و رستگاری در دو جهان، در گرو  هدایت 
عمل به آن است. از این رو، شاید مناسب ترین  آیه ای که می تواند 

الهام بخش هدف کلی آموزش قرآن باشد، همین آیه است.
روشن،  راهی  که  است  آن  پی  در  قرآن  آموزش  برنامه ی 
مطمئن و دائمی برای انس و ارتباط همه ی مردم با قرآن کریم 
که به بهره گیری مادام العمر ایشان از هدایت کتاب الهی منجر 
شود، باز کند. قرآن کتاب همه ی مردم است. هر فردی در هر 
سطحی از علم و تقوا ـ به شرط آن که زبان این کتاب را درک 

کند ـ می تواند از آن بهره گیرد )هُدیً للِناّسِ ]بقره/185[(.
نظام تعلیم و تربیت اسلامی باید زمینه ی بهره گیری مستقیم 

و دائمی از قرآن کریم را برای همه ی دانش آموزان فراهم آورد. 
ارکان  همه ی  در  نقصان،  و  این ضعف  این صورت،  غیر  در 
ایمان و انجام عمل صالح افراد جامعه تأثیر نامطلوب و غیرقابل 
جبرانی خواهد گذاشت. هرچند دست یابی به این هدف والا و 
یگانه، وظیفه همه ی دروس است، ولی دروس حوزه ی تعلیم و 
تربیت دینی و به ویژه درس آموزش قرآن، در این بین رسالت 

خاصی بر عهده دارد.
مهم ترین پیشینه ی آموزش قرآن، آموزش های سنتی است 
که از دیرباز در همه ی جوامع اسلامی و از جمله ایران وجود 
داشته است. تلقی رایج از آموزش قرآن در سطح عمومی جامعه 
ـ حداقل در سده ی اخیر ـ توانایی روخوانی و روان خوانی قرآن 
مراکز  از  بسیاری  نظر عموم مردم،  از  یعنی  بوده است؛  کریم 
فرهنگی سنتی و حتی بخش قابل توجهی از صاحب نظران، هر 

فلسفهیآموزشقرآن
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فردی که می توانست قرآن را بخواند، اولین مرحله ی ضروری و 
عمومی آموزش را فرا گرفته بود. هرچند همیشه برای آموزش 
توصیه هایی  کریم،  قرآن  فهم  به  نسبت  به ویژه  بالاتر،  مراحل 
می شده است، اما پیش از سال های اخیر، هیچ آموزش مدون 
از  بالاتر  مراحل  به  نسبت  مردم،  برای عموم  به ویژه  و جدی 

خواندن قرآن وجود نداشته است.
در برنامه ی جدید آموزش قرآن که از سال 1377 آغاز شده 
است، جامعیت آموزش قرآن به عنوان اصلی اساسی مورد توجه 
در  قرآن  آموزش  است. جامعیت  گرفته  قرار  اهتمام جدی  و 
صدد آن است که بتواند، به گونه ای اهداف و اجزای آموزش 
قرآن را ترسیم و تدوین کند که این آموزش با آن چه در آیه ی 
دوم سوره ی مبارکه ی جمعه آمده است، نسبتی قابل قبول داشته 

باشد.
از این رو، تعریف آموزش جامع قرآن چنین است:

به  دست یابی  برای  است  فرایندی  قرآن،  جامع  »آموزش 
توانایی خواندن، درک معنا، تدبر در آیات و آشنایی با معارف 
قرآن به منظور انس و بهره گیری دائمی از قرآن کریم و تقویت 

ایمان و عمل صالح«. 
در صورتی که آموزش قرآن به صورت جامع انجام شود، 
دانش آموزان که آحاد جامعه را تشکیل می دهند، به »سواد قرآنی« 
دست می یابند. امروزه سواد در حوزه های گوناگون علمی، به 
کسب دانش یا مهارت منحصر نیست، بلکه این دانش و مهارت 
باید به ایجاد و تقویت نگرش خاصی منجر شود که موجب 
با آن ها  ارتباط دائمی فرد  به کارگیری آموخته ها در زندگی و 

باشد؛ و چه بسا زمینه ساز توسعه و گستردگی آن علم شود.
با توجه به جامعیت آموزش قرآن و نکات فوق در کسب 
را  قرآني  »سواد« در حوزه های گوناگون علوم، می توان سواد 
یادگیری  به  اعتقاد و علاقه  چنین تعریف کرد: »سواد قرآنی، 
منظور  به  پایه،  مهارت  و  دانش  از  برخورداری  و  کریم  قرآن 
بهره گیری مستمر و مادام العمر از قرآن کریم و انس دائمی با 

آن است.«
زیر  ویژگی های  دارای  قرآنی  سواد  تعریف،  این  مطابق 

است:
1. سواد قرآنی نیازی همگانی است. همه ی افراد جامعه 
با هر وضع اقلیمی، شغلی، اقتصادی، اجتماعی و... برای آن که 
هویت انسانی ـ الهی خویش را بشناسند، از آن مراقبت کنند 

و زمینه ی شکوفایی تدریجی آن را فراهم آورند، به سواد قرآنی 
نیازمندند.

2. سواد قرآنی از یک حد پایه برخوردار است. هرچند 
افراد با توجه به تفاوت هایی که در تحصیلات، شرایط اقتصادی 
و اجتماعی دارند، به سطوح متفاوتی از سواد قرآنی نیازمندند، 

ولی بهره مندی عموم از یک حد پایه ضروری است.
3. حد سواد قرآنی در طول زمان در حال رشد است. 
نیز  و  امکانات گوناگون در هر جامعه،  به شرایط و  توجه  با 
تغییرات این شرایط در طول زمان، این حد، نیازمند شناسایی و 
تعریف خاص است. برای مثال ممکن است با توجه به شرایط 
و امکانات فعلی در آموزش قرآن، حد ضروری خواندن قرآن 
به صورت معمولی )فارسی خوانی( تعیین شود. اما در آینده با 
ارتقای این شرایط، حد ضروري خواندن شاید نیازمند تعریف 

مهارت دیگري شود.
کریم،  مستمرقرآن  خواندن  به  قرآنی،  سواد  حداقل   .4
و  می شود  منجر  آن  آیات  و  عبارات  معنای  تدریجی  فهم 
الهی می شود.  از آموزه های  بهره گیری مادام العمر  زمینه ساز 
هدف آموزش عمومی قرآن کریم، نمی تواند صرفاً دست یابی 
به دانش و مهارت خاصی در ارتباط با قرآن باشد، بلکه باید 
توانایی و قابلیتی فراهم آورد که فرد بتواند ضمن انس و ارتباط 
دائمی با قرآن کریم، پیوسته خود را در معرض تزکیه و تعلیم 

الهی قرار دهد و از قرآن کریم بهره مند شود.

اجزای اصلی سواد قرآنی
با توجه به تعریف سواد قرآنی، می توان برای سواد قرآنی سه 
جزء اصلی در نظر گرفت. این سه جزء عبارت اند از: خواندن قرآن 
کریم ، درک معنای عبارات آیات قرآن کریم و تدبر در آیات. تدبر 
در آیات که از توصیه های اکید قرآن کریم و معصومین علیهم السلام 
است، از مهارت های عمومی است که گاهی در زبان روایات به 
عنوان شرط اصلی بهره مندی از قرآن کریم بیان شده است. تا آن جا 
که در روایتی از حضرت امیرالمؤمنین علی )علیه السلام( نقل شده 

ُّرَ فیها«. است که فرمودند: »لا خَیرَْ فی قَرائهٍَ لا تدََب
در صورتی که این سه جزء اصلی سواد قرآنی را در سه 
وجه یک هرم نشان دهیم، قاعده ی این هرم که بنیان و اساس 
نگه داری سه وجه آن است، انس دائمی با قرآن کریم خواهد بود. 
انس با قرآن کریم، غیر از نقشی که در ایجاد مهارت های پایه ی 
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سواد قرآنی دارد، هم نگه دارنده و حافظ این مهارت هاست و 
هم محصول و ثمره ی اصلی سواد قرآنی محسوب می شود.

از این رو، می توان اجزاء و ثمره ی سواد قرآنی را در شکل 
زیر نشان داد:

آموزشقرآن
دردورهيابتدايي

اصول حاکم بر آموزش قرآن در دوره ي ابتدایي
کریم  قرآن  به  »انس و علاقه  به موضوع  توجه جدي   .1
از تعیین هدف ها، محتوا،  یادگیري آن« در تمام موارد اعم  و 

روش هاي تدریس و شیوه هاي ارزش یابي
هدف هاي  براساس  قرآن  درس  هدف هاي  تعیین   .2
عالي  شوراي  )مصوب  ابتدایي  دوره ي  پرورشي  و  آموزشي 

آموزش وپرورش(

رویکرد برنامه ی درسی قرآن
که  بیان شد  قرآن  آموزش  فلسفه ی  در  آن چه  به  توجه  با 
آموزش عمومی قرآن کریم به سواد قرآنی منجر خواهد شد، 
رویکرد این برنامه، انس با قرآن کریم است؛ یعنی روح حاکم 
پیش دانشگاهی،  تا  دبستان  پیش  از  برنامه  کلی  و جهت گیری 
قرآن  با  انس  به  برای دست یابی  زمینه های لازم  آوردن  فراهم 
کریم است. حضرت علی امیرالمؤمنین علیه السلام می فرمایند: 

»لیِکَُن سَمیرُکَ القُرآنَ«: باید مونس و همدم تو قرآن باشد.
انس با قرآن کریم، امری دارای مراتب گوناگون و مجموعه ای 
از علاقه ها و ارتباط با قرآن کریم است که خواندن مستمر قرآن، 
درک معنای آیات، تدبر در آن ها و پای بندی به آموزه های الهی 
در همه ی شئون زندگی، مبتنی بر قرآن و عترت، لازمه ی همه ی 
مراحل و مراتب آن است. دست یابی به این امر، اولاً  تدریجی 
است و در طول زمان از نظر کمی و کیفی ارتقا می یابد و ثانیاً  
متناسب با اهداف هر یک از دوره ها و پایه های تحصیلی، موجب 
بهره مندی دانش آموزان از قرآن کریم می شود و در نهایت کسب 
توانایی و علاقه  به بهره مندی مستمر و همیشگی از قرآن کریم 

منجر خواهد شد.

برنامهي

1. توانایی خواندن قرآن کریم
2. درک معنای عبارات و آیات قرآن کریم

3. تدبر در آیات
قاعده ی هرم: انس با قرآن کریم

قاعده 
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آموزش  بر  تأکید  با  قرآن  آموزش  جامعیت  رعایت   .3
روخواني و روان خواني قرآن

در  ابتدایي  دوره ي  مشترک  هدف هاي  کردن  لحاظ   .4
با سایر  ارتباط درس قرآن  به  هدف هاي درس قرآن و توجه 

درس ها
5. تأکید بر سهل الوصول بودن هدف ها، محتوا، روش هاي 
اصول  گرفتن  نظر  در  با  ارزش یابي،  شیوه هاي  و  تدریس 

روان شناسي یادگیري
تدریس،  روش هاي  و  محتوا  بودن  دل پذیر  و  جذاب   .6
به  بیش تر  هرچه  دست یابي  براي  هنر  از  استفاده  بر  تأکید  با 

پیامدهاي عاطفي آموزش 
توانایي  و  علاقه ها  نیازها،  با  آموزش  محتواي  تناسب   .7

دانش آموزان
8 . تأکید بیش تر بر مهارت هاي عملي )در قیاس با دانش 

نظري( به ویژه مهارت هاي سمعي و بصري
گرفتن  نظر  در  با  تدریس  روش هاي  انعطاف پذیري   .9

شرایط گوناگون
10. تأکید بر الگوگیري در آموزش قرائت قرآن

سوادآموزي  سیر  بر  روخواني  آموزش  بودن  مبتني   .11
فارسي و استفاده از رسم الخط شبیه به خط فارسي

آموزش  براي  قرآني  ترکیبات  و  کلمات  انتخاب   .12
روخواني، براساس سیر سوادآموزي که باید تا حد امکان در 
کتاب درسي به نحوي ارائه شوند که ارتباط آن ها با آیات قرآن 

احساس شود.
13. اولویت دادن به روش هاي فعال تدریس و کار گروهي 

دانش آموزان
14. استفاده از فناوري آموزشي، متناسب با قداست و شأن 

قرآن کریم
15. ضرورت آموزش قرآن از زبان آموزگار پایه

16. ارتقاي توانایي آموزگاران با استفاده از شیوه هاي متنوع 
و مؤثر

17. استفاده از زمان و فضاي مناسب براي آموزش قرآن
و  تعدد  رعایت  و  قرآن  آموزش  استمرار  ضرورت   .18

فاصله ي جلسات تدریس در طول هفته
19. تخصیص مدت زمان آموزش لازم براي دست یابي به 

هدف هاي درس قرآن
20. پشتیباني از برنامه ي آموزش قرآن و نظارت بر آن به 

منظور تقویت جایگاه این درس در دوره ي ابتدایي
21. گنجاندن ویژگي هاي زیر در شیوه هاي ارزش یابي:

الف( تقویت علاقه ي دانش آموزان به یادگیري.
ب( توجه به دو اصل »تشویق« و »احساس موفقیت« در 

فرایند ارزش یابي.
ج( حفظ و تقویت منزلت و اهمیت درس قرآن در میان 

سایر درس ها
د( جهت گیري ارزش یابي به سمت ارزش یابي توصیفي

هـ( توجه به اصل تفاوت هاي فردي دانش آموزان
و( پرهیز از ایجاد محیط هاي اضطراب آور

گوناگون،  راه هاي  از  قرآن  آموزش  برنامه ي  اشاعه ي   .22
به ویژه بهره گیري از اولیاي دانش آموزان و صدا و سیما.

هدف هاي کلي آموزش قرآن در دوره ي ابتدایي
آسماني  کتاب  و  الهي  کلام  که  کریم  قرآن  با  آشنایي   .1

است.
2. تقویت انس و علاقه به قرآن کریم و یادگیري آن

3. روخواني قرآن به صورت شمرده و آرام از روي مصحف 
با استفاده از رسم الخط آموزشي

4. توانایي خواندن آیات کتاب درسي به صورت آهنگین 
یا روان

5. آشنایي با قواعد ضروري روخواني قرآن
6. حفظ برخي از سوره هاي کوتاه کتاب درسي

7. آشنایي با برخي از داستان هاي قرآن کریم
8 . فراگیري معناي برخي از کلمات ساده و عبارات کوتاه 

قرآن
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9. تقویت علاقه به شنیدن، خواندن و فهم معناي آیات قرآن 
کریم

10. آشنایي با مفهوم برخي از پیام هاي قرآني
در  دانش آموزان  استعدادهاي  تقویت  و  شناسایي   .11

گرایش هاي متفاوت آموزش قرآن.

هدف هاي آموزش قرآن در هر یک از پایه هاي دوره ي 
ابتدایي

دانش آموز در پایان هر سال تحصیلي این توانایي ها را کسب 
مي کند:

پایه ي اول ابتدایي
 به شنیدن قرائت زیباي سوره هاي کتاب علاقه نشان مي دهد.

 دوست دارد کتاب قرآن خود را پاکیزه نگه دارد.
 با داستان هاي قرآني کتاب آشنا مي شود.

 با معناي برخي از عبارات ساده ي قرآن )به زبان کودکانه یا 
شعر( آشنا مي شود.

صورت  به  درسي،  کتاب  سوره هاي  آهنگین  خواندن  در   
دسته جمعي، مشارکت مي کند.

 با گوش دادن به قرائت آیات قرآن و نگاه کردن به عبارات 
ساده  یا  آهنگین  به صورت  را  درسي  کتاب  آن ها، سوره هاي 

مي خواند.
 برخي از کلمات و عبارات ساده ي قرآني کتاب را براساس 

سیر سوادآموزي فارسي مي خواند.

پایه ي دوم ابتدایي
نشان  علاقه  کتاب  سوره هاي  زیباي  قرائت  شنیدن  به   

مي دهد.
پاکیزه نگه دارد و به آن   دوست دارد کتاب قرآن خود را 

احترام بگذارد.
 با بعضي از آداب خواندن قرآن مانند پاکي و پاکیزگي آشنا 

مي شود.
 با داستان هاي قرآني کتاب آشنا مي شود.

آشنا  کتاب  قرآني  پیام هاي  از  برخي  ساده ي  مفاهیم  با   
مي شود.

را  کتاب  قرآني  پیام هاي  ساده ي  کلمات  از  برخي  معناي   
مي داند.

 برخي از نشانه ها و نمادهاي رسم الخط قرآن را مي شناسد.
 سوره هاي کتاب را )از طریق استماع نوار و نشان دادن خط 

کتاب( ساده یا آهنگین مي خواند.
 سوره هاي حمد، توحید، ناس و عصر را به صورت حفظ 

نسبي مي خواند.
شمرده  و  ساده  صورت  به  را  درس  هر  قرآني  عبارات   

مي خواند.
 مي تواند مفهوم و یا مصادیق پیام هاي قرآني کتاب را به زبان 

کودکانه بیان  کند.

پایه ي سوم ابتدایي
نشان  علاقه  کتاب  سوره هاي  زیباي  قرائت  شنیدن  به   

مي دهد.
 به زیبا خواندن سوره هاي کتاب علاقه مند است.

آشنا  قرآني  عبارات  و  آیات  آخر  در  وقف  چگونگي  با   
مي شود.

 با داستان هاي قرآني کتاب آشنا مي شود.
 با مفاهیم ساده ي پیام هاي قرآني کتاب آشنا مي شود.

 معناي برخي از کلمات آشنا و ساده ي قرآني را مي داند.
 نشانه ها و نمادهاي رسم الخط قرآن را مي شناسد.

به صورت  دادن خط(  نشان  )با  را  کتاب   سوره هاي کوتاه 
آهنگین یا روان مي خواند.

 عبارات قرآني کتاب را به صورت ساده و شمرده مي خواند.
 مي تواند مفهوم و یا مصادیق پیام هاي قرآني کتاب را به زبان 

ساده بیان کند.

پایه ي چهارم ابتدایي
 به شنیدن قرائت زیباي سوره ها و عبارات قرآني کتاب علاقه 

نشان مي دهد.
 به زیبا خواندن قرآن و حفظ برخي از سوره ها و پیام هاي   
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قرآني کتاب علاقه مند مي شود.
 علاقه دارد معناي آیات و عبارات قرآني کتاب را بداند.

 دوست دارد در جلسات قرآني شرکت کند.
 با داستان هاي قرآني کتاب آشنا مي شود.

 با مفاهیم ساده ي پیام هاي قرآني کتاب آشنا مي شود.

 معناي برخي کلمات آشنا و ساده ي قرآن را مي داند.
 سوره ها و عبارات قرآني کتاب را )با نشان دادن خط( به 

صورت آهنگین یا روان مي خواند.
 عبارات قرآني داراي حروف ناخوانا را صحیح مي خواند.

رعایت  قرآني  عبارات  و  آیات  آخر  در  را  وقف  قواعد   
مي کند.

 مي تواند مفهوم و یا مصادیق پیام هاي قرآني کتاب را به زبان 
ساده بیان کند.

روش تدریس قرآن در دوره ي ابتدایي

فرایند آموزشنقش دانش آموزنقش آموزگارروشموضوع

ني
خوا

رو
ش 

وز
آم

)2 ي
لیل

 تح
1 و ي

)کل
ي 

فیق
تل

آموزش  در  آموزگار  نقش 
است  نحوي  به  روخواني 
که بدون خواندن کلمات و 
عبارات قرآن، با نشان دادن 
و  مصوت ها،  و  صامت ها 
دانش آموزان،  توجه  جلب 
کمکشان مي کند، خود آن ها 
کلمات و عبارات قرآني را 

صحیح بخوانند.

و  کلمات  روخواني  مراحل 
عبارات قرآني، از بخش خواني 
تا روان خواني را خود دانش آموز 

طي مي کند.

با  فردي،  و  جمعي  به صورت  دانش آموزان  بخش خواني   .1
اشاره ي معلم به صامت ها و مصوت ها

2. بخش خواني دانش آموزان بدون اشاره ي معلم
3. شمرده خواني

4. روان خواني
تذکر: هر یک از مراحل آموزش با تمرین و تکرار لازم همراه 
آغاز  بعد  مرحله ي  مرحله،  هر  یادگیري  از  قبل  تا  و  است 

نمي شود.
ممکن است هر یک از این مراحل بیش از یک سال به طول 
برخوردار  انعطاف لازم  از  این زمینه،  برنامه ریزي در  انجامد. 

است.
هر دانش آموز با توجه به استعدادهاي فردي خویش، به تدریج 
این مراحل را از پایه  ي اول آغاز مي کند و در پایه ي پنجم به 

مراحل پایاني آن دست مي یابد.
ل(

رتی
و ت

ت 
رائ

 )ق
ني

خوا
یبا

ز

یي
گو

نوار آموزشي، نقش اصلي را ال
در فرایند یاددهي ـ یادگیري 

ایفا مي کند.

و  ــتماع  اس ــا  ب ــوزان  دانش آم
ــي یا  الگوگیري از نوار آموزش
ــاي معلم، ضمن  از قرائت زیب
ــارت خوب گوش  تقویت مه
ــال در فرایند  دادن، به طور فع
ــرکت  ــي ـ یادگیري ش یادده

مي کنند.

دانش آموزان با استماع و الگوگیري از نوار آموزشي یا قرائت 
زیباي معلم، سوره ها و عبارت هاي قرآني کتاب را به صورت 

دسته جمعي مي خوانند.
جمع خواني  بر  تأکید  یادگیري،  از  بخش  این  در  تذکر: 
استعدادهاي خود،  مدد  به  آن ها  هر چند  است.  دانش آموزان 
مهارت زیباخواني سوره ها و عبارت هاي قرآني را به صورت 

فردي نیز کسب مي کنند.

ني
قرآ

ام 
پی

گو
ت و

 گف
ث و

آموزگار به کمک تصویر، پیام بح
و یا تبیین مفهوم موردنظر، 
درک  در  را  دانش آموزان 

مفهوم پیام کمک مي کند.

ــاهده ي  ــا مش ــوزان ب دانش آم
ــث و گفت وگو،  تصویرها، بح
ــارکت در فرایند یاددهي  و مش
ـ یادگیري، به درک مفهوم پیام 
ــعه و تعمیم آن  درست  و توس

مي یابند.

آموزگار با دعوت از دانش آموزان براي مشاهده، مشارکت و 
گفت وگو درباره ي تصویر پیام ها، زمینه ي درک مفهوم آن ها را 

فراهم مي آورد:
تذکر: 

1. دانش آموزان به حفظ عبارت پیام هاي قرآني تشویق شوند.
2. حفظ متن و ترجمه ي پیام ها الزامي نیست.

 برخي از عبارات ساده و کوتاه قرآن در کتاب درسي را معنا 
مي کند.

پایه ي پنجم ابتدایي
 به شنیدن قرائت زیباي قرآن علاقه نشان مي دهد.

 به زیبا خواندن قرآن و حفظ برخي از سوره ها و پیام هاي 
قرآني کتاب علاقه مند است.

 علاقه مند است معناي آیات قرآن را بداند.
 دوست دارد در جلسات و برنامه هاي قرآني شرکت کند.

 با نحوه ي خواندن حروف مقطعه آشنا مي شود.
 با داستان هاي قرآني کتاب آشنا مي شود.

 با مفاهیم ساده ي پیام هاي قرآني کتاب آشنا مي شود.
 معناي برخي از کلمات آشنا و ساده ي قرآن را مي داند.
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روش تدريس قرآن در دوره ي ابتدايي

فرايند آموزشنقش دانش آموزنقش آموزگارروشموضوع
ني

رآ
ن ق

ستا
دا

يي
گو

ان 
ست

آموزگار به كمك تصوير، دا
داستان هاي كتاب را براي 
تعريف  دانش آموزان 

مي كند.

دانش آمــوزان بــا بازگويــي 
داستان ها، ضمن تقويت مهارت 
سخن گفتن، آشنايي خود را با 
داستان هاي قرآني )و علاقه ي 
خود را به اين داستان ها( ارتقا 

مي بخشند.

1. پرداختن به داستان ها بايد به نحوي باشد كه به هدف 
آموزش  يعني  ابتدايي  دوره ي  در  قرآن  آموزش  اصلي 

روخواني، آسيبي وارد نسازد.
ساير  در  يا  كه  مي آيند  كتاب  در  داستان هايي  ترجيحاً   .2
كتاب هاي درسي نيامده اند، يا به شكلي كه در كتاب آموزش 

قرآن به آن ها پرداخته شده، در آن ها نيامده است.
3. در بيان داستان ها رعايت اختصار ضروري است.

4. در طرح داستان هاي تنوع سبك رعايت شود.

ل(
رتي

و ت
ت 

رائ
 )ق

ني
خوا

يبا
ز

يي
گو

ال

آموزگار به كمك تصوير و 
با پرسش و پاسخ، معناي 
كلمــات ســاده و عبارات 
كوتاه و پركاربرد قرآن را 

آموزش مي دهد.

از  اســتفاده  با  دانش آموزان 
كلمات آشناي قرآني يا كلماتي 
كــه هم خانــواده ي آن ها در 
فارســي كاربرد دارد و نيز با 
مشاركت در پرسش و پاسخ، 
معناي كلمات ساده و عبارات 
كوتاه و پركاربــرد قرآني را 

درك مي كنند.

سرفصل هاي آموزش قرآن در دوره ي ابتدايي

توضيحعنوان

استماع2 قرائت زيباي سوره ها و آيات 
قرآن

شنيدن سوره هاي جزء سي ام، اذكار نماز و عبارت هايي3 از آيات قرآن، براي ايجاد علاقه ي 
بيش تر به قرائت قران و كسب توانايي نسبي در زيباخواني4 قرآن كريم

روخواني5
پايه ي اول: خواندن كلمات و عبارات ساده ي قرآني براساس سوادآموزي فارسي پايه هاي 
بعدي: روخواني و روان خواني6 سوره هاي استماع شده و برخي عبارت هاي قرآني و 

اذكار نماز

پايه ي دوم به بعد: آشنايي با برخي پيام هاي اخلاقي و تربيتي قرآن كه براي كودكان پيام قرآني7
مناسب هستند.

قواعد روخواني
آموزش و تمرين قواعد ضروري روخواني قرآن شامل الف كوچك، كاف بي سر كج، 

تشديد، حروف ناخوانا، ة ، تنوين، همزه و كرسي هاي آن، وقف و...

آشنايي با معناي برخي كلمات ساده، تركيب ها و عبارت هاي كوتاه و پركاربرد قرآنمعناي كلمات و عبارات

آشنايي با برخي از داستان هاي قرآني و يا داستان هاي مربوط به قرآن كه براي كودكان داستان
مناسب هستند.
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سرفصل هاي آموزش قرآن به تفکیک پایه هاي دوره ي ابتدایي
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 سوره ها و عبارات قرآني كتاب را به صورت روان يا 
آهنگين مي خواند.

 آيات قرآن را با كمك خط آموزشي به صورت شمرده 
يا بخش بخش مي خواند.

 مفهوم و يا مصاديق پيام هاي قرآني كتاب را به زبان 
ساده بيان مي كند.

 برخي از عبارات ساده و كوتاه قرآن را معنا مي كند.
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ارزش یابي پیشرفت تحصیلي
با توجه به هدف هاي آموزش قرآن 
پیشرفت  ارزش یابي  بر  ناظر  اصول  و 
تعیین  در  زیر  نکات  رعایت  تحصیلي، 
ابزار  و  روش ها  یادگیري،  انتظار  حد 

مناسب ارزش یابي ضروري است:
آموزش  موضوعات  از  یک  هر  در   
در  باید  یادگیري  انتظار  حد  قرآن، 
پایه هاي متفاوت تحصیلي، به تدریج از 
حداقل به حداکثر میل کند. این حد در 

موضوعات متفاوت آموزش قرآن به شرح زیر است:
* قرائت و زیباخواني: منظم و آهنگین خواندن سوره هاي 
به  خواندن  آهنگین  و  منظم  دسته جمعي،  صورت  به  کوتاه 
صورت فردي، قرائت سوره ها و آیات کتاب درسي به صورت 

منظم و آهنگین.
خواندن  عبارات،  و  کلمات  بخش خواني  روخواني:   *
با  روان خواني  شمرده،  و  آرام  صورت  به  آیات  و  عبارات 

سرعت معمولي.
از  برخي  بیان  و  پیام ها  مفاهیم  با  آشنایي  قرآني:  پیام   *

مصداق هاي آن ها.
* معناي ترکیب ها و عبارت هاي ساده ي قرآني: آشنایي 
با معناي برخي از کلمه ها و ترکیب هاي ساده و پرکاربرد قرآن، 

معنا کردن برخي از عبارت هاي ساده و کوتاه قرآن.
اجمالي  تعریف  داستان ها و  با  آشنایي  قرآني:  داستان   *

برخي از آن ها.
 با توجه به اهمیت ایجاد علاقه به قرآن و یادگیري آن، ارزش یابي 
براساس حداقل حد انتظار یادگیري انجام مي شود، ولي یاددهي 

باید فراتر از این سطح مورد توجه باشد. 
براي مثال، پیام هاي قرآني و برخي از عبارت ها و آیات ساده ي 
قرآن معنا مي شود و در فرایند یاددهي ـ یادگیري مورد توجه 
ارزش یابي  لزوماً  است،  آموخته شده  آن چه  قرار مي گیرد، ولي 

نمي شود.
 ابزار ارزش یابي: در ارزش یابي مستمر مي توان از فهرست 
گروهي  و  فردي  رفتار  مشاهده ي  براي  رفتاري  هدف هاي 
دانش آموزان ونیزازسایر ابزارهاي مناسب با موضوع ارزش یابي 

بهره جست. 
در ارزش یابي پایاني، استفاده از کارت آزمون توصیه مي شود. 
تهیه ي کارت آزمون در پرسش هاي شفاهي، موجب ارزش یابي 

دقیق تر خواهد شد.

ملاحظات اجرایي در برنامه ي آموزش قرآن
و  درسي  واحدهاي  تعداد  در  بازنگري  ضرورت   .1
سرفصل هاي آموزش قرآن در رشته ي آموزش ابتدایي دوره هاي 
کارداني و کارشناسي پیوسته و ناپیوسته ي مراکز تربیت معلم، 
این  فارغ التحصیلان  که  نحوي  به  دانشگاه؛  و  خدمت  ضمن 
براي آموزش قرآن  توانایي و تخصص لازم را  رشته، علاقه، 

براساس برنامه ي جدید کسب کنند.
2. طراحي و اجراي دوره هاي کارامد، جذاب و پرانگیزه ي 
ضمن خدمت براي ارتقاي توانایي علمي و عملي آموزگاران 
در آموزش قرآن کریم و کسب مهارت هاي لازم براي آموزش 

این درس براساس برنامه ي جدید.
براي  کشور  در  قرآن  مدرس  تربیت  و  تأمین   .3
مناطق  در  آموزگاران  خدمت  ضمن  دوره هاي  برگزاري 

آموزش وپرورش.
4. تهیه و اجراي طرحي از سوي معاونت آموزش عمومي 
و  ابتدایي  دوره ي  در  قرآن  آموزش  بر  دائمي  نظارت  براي 

پشتیباني از آن.
5. تکرار و تمرین آموخته هاي درس قرآن. شوراي عالي 
قرآن  آموزش  استمرار  به ضرورت  توجه  با  آموزش وپرورش 
توصیه مي کند، در پایه ي اول ابتدایي علاوه بر ساعت مصوب، 
حداکثر سه روز در طول هفته، به مدت 10 دقیقه در زنگ اول، 

آموخته هاي درس قرآن، تمرین و تکرار شوند.
زیرنویس:

مفهوم برخي از عباراتي که در متن به کار رفته، چنین است:
1. کلي: یادگیري با توجه به کل صورت و شکل کلمات و جملات 

انجام مي شود و بیش تر بر روش جمله )آیه( محور تأکید دارد.
2. تحلیلي: یادگیري براساس آموزش بخش هاي کلمات و عبارات 
انجام مي شود. کلمات و عبارات به صورت طبیعي )تفکیک نشده( 

نوشته مي شوند و دانش آموز آن را بخش بخش مي خواند.
3. کلمه ي ساده: کلمه اي که خود یا کلمه هاي هم خانواده ي آن، 

در فارسي رایج است.
4. استماع: شنیدن آیات قرآن از نوار آموزشي یا آموزگار.

5. عبارت قرآني: مجموعه اي از آیات قرآن غیر از سوره هاي جزء 
سي ام که شامل داستان یا موضوع تربیتي، اخلاقي و اعتقادي مناسب 

دانش آموزان است.
6. زیباخواني: خواندن قرآن به صورت آهنگین و تقریباً شبیه به 

لحن عربي.
حداقل  یا  شمرده  صورت  به  قرآن  خواندن  روخواني:   .7

بخش بخش.
8. روان خواني: خواندن قرآن به صورت معمولي و با سرعتي بیش 

از شمرده خواني.
9. پیام قرآني: عبارت یا آیه ي کوتاهي از قرآن کریم که متضمن 

مفهومي اخلاقي، تربیتي یا اعتقادي مناسب دانش آموزان است.
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 همه ي انواع و شيوه هاي ارزش يابي بايد موجب تقويت حيطه ي 
عاطفي و علاقه ي دانش آموزان به قرآن و يادگيري آن شود. از 
اين رو، هرگونه ارزش يابي، نه تنها بايد به دور از محيط اضطراب آور 
و فشار رواني باشد، بلكه بايد علاقه ي دانش آموزان را به درس قرآن 

افزايش دهد.
 از آن جا كه مهم ترين حوزه ي فعاليت درس قرآن در دوره ي 
و  تدريج  مهارت،  و لازمه ي كسب  است  مهارت آموزي  ابتدايي، 
استمرار است، توجه به ارزش يابي مستمر كاملًا ضروري به نظر 
مي رسد. از اين رو، بايد سعي شود در هر جلسه تا حد امكان از 
دانش آموزان بيش تري پرسش شود؛ هرچند كه ميزان پرسش كم 

باشد.
 ارزش يابي بايد به نحوي انجام شود كه دانش آموزان را نسبت به 
توانايي هايي كه كسب كرده اند آگاه كند تا آن ها احساس موفقيت 
كنند و نسبت به جبران ضعف هاي احتمالي اميدوار و علاقه مند 

شوند.
 مهارت روخواني قرآن به تدريج كسب مي شود. از اين رو، نبايد 

نگاهي به چگونگي 

ارزش یابي پیشرفت تحصیلي 

در درس قرآن دوره ي ابتدایي

ارزش يابي يكي از اركان هر برنامه ي درسي است. همان طور كه 
در ابتداي هر درس، با انجام ارزش يابي تشخيصي، ميزان دانش و 
توانايي دانش آموزان سنجيده مي شود، پس از هر درس و در پايان 
دروس نيز، آموخته هاي دانش آموزان ارزش يابي مي شود. معمولًا 
ارزش يابي به صورت شفاهي، كتبي يا عملي و به دو گونه ي مستمر 
و پاياني انجام مي شود و آموخته هاي دانش آموزان در سه حيطه ي 
دانش، مهارت هاي عملي و نگرش، مورد ارزش يابي و سنجش قرار 
مي گيرد. ارزش يابي، هم ميزان پيشرفت دانش آموزان و هم ميزان 
توفيق آموزگاران را مي سنجد. هم چنين، نقاط قوت و ضعف برنامه ي 

آموزشي را نيز نشان مي دهد.

ويژگيهايارزشيابيدردرسقرآن
با توجه به اهداف، رويكرد و اصول حاكم بر برنامه ي درسي 
قرآن و به خصوص جايگاه قرآن كريم و نقش اين درس در ايمان 
ارزش يابي  ويژگي هاي  مهم ترين  دانش آموزان،  ديني  تربيت  و 

پيشرفت تحصيلي در اين درس، به اين شرح است:

رضا نباتي

ايجادعلاقهبهقرآن
مهمترين

ضرورتاست
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انتظار داشت كه همه يا بيش تر دانش آموزان مهارت روخواني آيات 
يك درس را در زمان تدريس آن درس به طور كامل كسب كنند، 
بلكه ممكن است دانش آموزي مثلًا 40 درصد از سطح مورد انتظار 
مهارت روخواني درس سوم را كسب كند، ولي به تدريج با تمرين 
درس هاي بعدي، اين مهارت چه در آن دروس و چه در روخواني 
آيات درس سوم،  افزايش پيدا مي كند. توجه به اين ويژگي درس 
قرآن كه شايد بتوان از آن به عنوان »مهارت تجمعي« نام برد، 
بسيار اهميت دارد. اين امر بدان معناست كه هميشه در هر درس 
جديد، كسب مهارت جديدي موردنظر نيست، بلكه دروس به طور 

فزاينده، مهارت روخواني را افزايش مي دهند.
 توجه به تفاوت هاي فردي دانش آموزان در كسب مهارت هاي 
موردنظر و فراهم آوردن هرچه بيش تر زمينه ي 
و  قرآن  درس  در  دانش آموزان  علاقه مندي 
خاصي  اهميت  از  آن،  در  موفقيت  احساس 
از عناصر  رو، هر يك  اين  از  برخوردار است. 
آموزش قرآن مانند قرائت، آشنايي با پيام هاي 
عبارت هاي  و  تركيب ها  معناي  درك  قرآني، 
ساده ي قرآني، سطوح يادگيري متفاوتي دارند. 
در ارزش يابي از اين عناصر، تمام سطوح تدريس شده مورد نظر 
نيست. مثلًا در بخش قرائت قرآن، روخواني، روان خواني، قرائت 
زيبا و مرتّل قرآن، تدريس و تمرين مي شود، ولي در پايه هاي 
اوليه دوره ي ابتدايي، سطح روخواني و در پايه هاي پاياني سطح 
روان خواني مورد انتظار است و اگر دانش آموزي موفق به زيباخواني 
قرآن نشود، از نمره يا امتياز او كسر نمي شود؛ هر چند زيباخواني 
قرآن، موجب كسب امتياز تشويقي براي دانش آموزان موفق در اين 

مهارت خواهد بود.
 سخت گيري و سهل انگاري در ارزش يابي درس قرآن، هر يك 
آسيب هاي خاص خود را به همراه دارد. از اين رو، آموزگار ضمن 
پرهيز از سخت گيري هاي بي جا، بايد با رعايت سطح مورد انتظار 
تعريف شده در برنامه و نيز با پي گيري روند پيشرفت دانش آموزان، 
جايگاه و اهميت اين درس را در ذهن اولياي مدرسه، دانش آموزان 

و اولياي آن ها حفظ كند.
 در همه ي دروس به ويژه دروسي مانند قرآن و ديني، بايد 
گزارش دانش آموزان را درباره ي انجام تكاليف و ساير امور، تصديق 
و تأييد كرد تا از اين راه راست گويي و صداقت را در آن ها تقويت 
كرد. بديهي است، آموزگار بايد از مواردي كه به خلاف آن ها يقين 

دارد، به ظاهر چشم بپوشد و در واقع، درباره ي اصلاح آن تدابير 
لازم را اتخاذ كند.

ارزشيابيازموضوعاتگوناگونآموزشقرآن
وسطحانتظاريادگيريدرهريك

در هر يك از موضوعات آموزش قرآن كه در پي مي آيد، سطح 
انتظار يادگيري در پايه هاي گوناگون تحصيلي شرح داده شده 
است. شايان ذكر است، تعدادي از دانش آموزان به بيش از سطح 
مورد انتظار دست مي يابند. بديهي است كه اين گونه دانش آموزان، 
امتيازات  آن ها  براي  و مي توان  تشويق مي شوند  به طور خاص 
ويژه اي در نظر گرفت. تأكيد بر سطح مورد انتظار يادگيري، نبايد 
مانع پيشرفت اين گروه از دانش آموزان شود؛ همان طور كه اين 
دانش آموزان، نبايد ملاك سنجش و ارزش يابي ساير دانش آموزان 

قرار گيرند.
الف(روخوانيقرآن:روخواني قرآن در سه سطح بخش 
به  با توجه  خواني، شمرده خواني و روان خواني مورد نظر است. 
اصول ارزش يابي و ويژگي هاي يادگيري درس قرآن، ميزان مهارت 
روخواني در هر يك از پايه هاي تحصيلي دوره ي ابتدايي به شرح 

زير است:
خواندن  و  مصوت ها  و  صامت  تركيب  توانايي  اول: پايهي 
بخش هاي گوناگون كلمات و عبارات كتاب درسي به صورت بخش 
بخش. دانش آموزي كه اين توانايي را كسب كرده باشد، تشويق 
مي شود و حداكثر امتياز مورد نظر را به دست مي آورد. دانش آموزاني 
كه مي توانند كلمات و عبارات كتاب را به صورت شمرده بخوانند، 

به صورت خاص نيز تشويق مي شوند.
كه  درسي  كتاب  سوره هاي  روخواني  توانايي  دوم: پايهي 
دانش آموز آن ها را از نوار آموزشي گوش كرده است، به صورت 
شمرده و روخواني ساير عبارات قرآني كتاب، حداقل به صورت 

بخش بخش.
كه  درسي  كتاب  سوره هاي  روخواني  توانايي  پايهيسوم: 
دانش آموز آن ها را از نوار آموزشي گوش كرده است، به صورت 
روان و روان خواني ساير عبارات قرآني كتاب، حداقل به صورت 

شمرده.
پايهيچهارم:توانايي روخواني آيات و عبارات قرآني كتاب 
كه دانش آموز آن ها را از نوار آموزشي گوش كرده است، به صورت 

روان.
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پايهيپنجم:توانايي روخواني آيات و عبارات قرآني كتاب 
كه دانش آموز آن ها را از نوار آموزشي گوش كرده است، به صورت 
روان، و روان خواني آيات قرآن كريم از روي مصحف با رسم الخط 

آموزشي به صورت شمرده و آرام.
ب(قرائتقرآن:سطح مورد انتظار در يادگيري قرائت قرآن، 
از خواندن سوره هاي كوتاه به صورت زيبا و دسته جمعي  آغاز 
مي شود و تا قرائت منظم و آهنگين سوره ها و آيات كتاب درسي 
ادامه مي يابد. ميزان كسب توانايي در هر يك از اين مراحل، به 
صورت توانايي روان خواني در بخش روخواني ارزش يابي مي شود. 

حداكثر امتياز اين بخش را به دست مي آورند.
براي دانش آموزاني كه متن پيام قرآني يا ترجمه ي آن را از 

حفظ دارند، مي توان امتياز يا نمره ي تشويقي خاص منظور كرد.
د(معنايتركيبهاوعبارتهايسادهيقرآني:ميزان 
مشاركت و فعاليت دانش آموزان در بخش هاي مربوط به معناكردن 
به صورت  قرآني كه در كلاس  و عبارت هاي ساده ي  تركيب ها 
گروهي و تحت نظارت و ارشاد آموزگار انجام مي شود، به عنوان 
امتياز مثبت در ارزش يابي مستمر ايشان لحاظ مي شود. از اين رو، 
عدم يادگيري اين بخش، موجب كسر نمره نمي شود. هر چند 
براي دانش آموزاني كه اين توانايي را كسب كرده اند، مي توان امتياز 

يا نمره ي تشويقي خاصي در نظر گرفت.
كتاب  قرآني  داستان هاي  بيان  قرآني: داستانهاي هـ(
يا بدون آن،  به كمك تصاوير  زبان ساده و كودكانه،  به  درسي 
توسط دانش آموزان، در ارزش يابي مستمر ايشان به صورت نمره يا 

امتياز مؤثر خواهد بود.

ارزشيابيهايمستمروپاياني
امتحانات  آيين نامه ي  چارچوب  در  قرآن  درس  ارزش يابي 
 653 جلسه ي  مصوب  تحصيلي  راهنمايي  و  ابتدايي  دوره هاي 
اين  طبق  است.  مورخ 79/6/17  آموزش وپرورش  عالي  شوراي 

آيين نامه، ارزش يابي درس قرآن بر اين اساس صورت مي گيرد: 

الف(ارزشيابيمستمر
و  است  يادگيري  تعميق  و  استمرار  متكفل  ارزش يابي  اين 
زمينه ي يادگيري آهسته و پيوسته را فراهم مي آورد. به كمك 
ارزش يابي مستمر، از يك سو آموزگار در طول سال تحصيلي با 
آشنا  آن ها  و ضعف  قوت  نقاط  و  دانش آموزان  يادگيري  ميزان 
مي شود و از سوي ديگر، دانش آموزان احساس مي كنند كه بر 
فعاليت علمي آن ها نظارت مي شود و پاسخ مناسب تلاش خود 
را دريافت مي كنند. اين تشويق ها يا هشدارها با تقويت انگيزه ي 
دانش آموزان، نقش مؤثري در استمرار و تعميق يادگيري آن ها 

دارد.
در ارزش يابي مستمر درس قرآن، توجه به نكات زير و رعايت 

آن ها ضروري است:
دانش آموز  هر  يادگيري  رشد  ميزان  ارزش يابي،  اين  در   .1
معدل  دانش آموز،  هر  مستمر  نمره ي  اين رو،  از  است.  موردنظر 

از اين رو، عدم كسب توانايي مورد انتظار در قرائت قرآن، به كسر 
امتياز و نمره از دانش آموزان منجر نمي شود، هر چند مي توان براي 
دانش آموزاني كه اين توانايي را كسب كرده اند، امتياز يا نمره ي 

تشويقي خاصي در نظر گرفت.
ج(پيامقرآني:خواندن متن پيام قرآني و ترجمه ي آن از 
روي كتاب و توضيح پيام قرآني يا بيان مصداقي براي آن با استفاده 
از تصاوير با سؤالات مربوط به زبان ساده و كودكانه. دانش آموزاني 
كه اين توانايي را در مورد پيام هاي قرآني كتاب كسب كرده اند، 
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نمرات او در طول يك نيم سال نيست، بلكه ميزان رشد و پيشرفت 
او بايد ملاك نمره ي ارزش يابي مستمر قرار گيرد.

2. فعاليت و تلاش فردي و گروهي دانش آموزان در كلاس، به 
عنوان امتياز و بخشي از نمره ي مستمر ايشان منظور مي شود.

نمره ي  از  بخشي  دانش آموزان،  كلاس  از  خارج  فعاليت   .3
ارزش يابي مستمر آن ها را شامل مي شود. تكليف »انس با قرآن 
دانش آموزان  همه ي  كه  است  فعاليت  اين  از  بخشي  خانه«  در 
موظف به انجام آن هستند. آموزگار بايد اين تكليف دانش آموزان 
را بررسي و براي افراد موفق نمره و امتياز خاصي منظور كند و با 
تدبير لازم كساني را كه تكليف خود را به خوبي انجام نمي دهند، به 
اين كار ترغيب كند. هم چنين، بايد دانش آموزان را به انجام ساير 
فعاليت هاي خارج از كلاس نيز تشويق كند. بديهي است، استعداد، 
علاقه، امكانات و شرايط فردي دانش آموزان بايد در كم و كيف اين 

فعاليت ها لحاظ شود. برخي از اين فعاليت ها عبارت اند از:
ـ تهيه ي نوار آموزشي قرآن يا ساير نوارهاي قرآن و قرائت و 

استماع آن در خانه؛
ـ خواندن قرآن در خانه؛

قرآني،  داستان هاي  درباره ي  جانبي  كتاب هاي  مطالعه ي  ـ 
پيام هاي قرآني و آشنايي با قرآن و مطالب و موضوعات آن؛

ـ حفظ برخي از سوره ها، آيات و پيام هاي قرآني؛
ـ تلاوت قرآن با صوت خوب و زيبا؛

ـ نقاشي، خوش نويسي و انجام ساير كارهاي هنري درباره ي 
پيام هاي قرآني، داستان ها و... مربوط به قرآن كريم؛

در  حضور  مانند  قرآني  مسابقات  و  جلسات  در  شركت  ـ 
دارالقرآن ها و ساير برنامه هاي مشابه؛

ـ جمع آوري مطالبي درباره ي قرآن از مجموعه ي كتاب هاي 
درسي دوره ي ابتدايي؛

ـ توجه به اخبار روز قرآني و بيان برخي از آن ها در كلاس؛ با 
استفاده از روزنامه ها، راديو و سيماي قرآن، برنامه هاي اخباري صدا 

و سيما و... 
ـ توليد روزنامه هاي ديواري خاص قرآن يا ارائه ي مطالب مربوط 

به قرآن در روزنامه هاي ديواري مدرسه ؛
ـ توانايي دانش آموزان در معنا كردن عبارات قرآني.

بديهي است، آموزگار مي تواند در چارچوب برنامه ي آموزش 
قرآن و متناسب با اصول، محتوا و روش هاي آن، دانش آموزان را به 

هر فعاليت مناسب ديگري نيز ترغيب و تشويق كند.

قابل ذكر است، نبايد پرداختن به فعاليت هاي خارج از كلاس، 
فعاليت اصلي آموزش قرآن را تحت الشعاع قرار دهد.

4. در هر دو نوع ارزش يابي مستمر و پاياني و به ويژه ارزش يابي 
مستمر، بايد به تفاوت هاي فردي دانش آموزان توجه شود. دادن 
مختلف  توانايي هاي  و  استعدادها  رعايت  و  مجدد  فرصت هاي 
دانش آموزان در ارزش يابي مستمر بيش تر ممكن است. از اين رو، 
دانش آموزي كه براساس توان خود مي كوشد، بايد امتياز مناسب 

خود را دريافت كند.

ب(ارزشيابيپاياني
براساس آيين نامه ي امتحانات، ارزش يابي پاياني در پايان دو 
نيم سال اول و دوم به عمل مي آيد. آزمون پاياني درس قرآن در 
تمام پايه هاي دوره ي ابتدايي به صورت شفاهي است و بهتر است 

آزمون در برنامه ي امتحاني پاياني هر نيم سال گنجانده شود.
در ارزش يابي پاياني، توجه به نكات زير و رعايت  آن ها ضروري 

است:
1. توصيه مي شود به منظور افزايش اعتبار آزمون شفاهي، 
دقت در تهيه ي سؤالات از تمام مطالبي كه بايد پرسش شود، تنوع 
مناسب آن ها و افزايش دقت در ارزش يابي، آموزگار كليه ي سؤالاتي 
را كه بايد از هر دانش آموز بپرسد، از قبل تهيه كند، روي برگه اي 
بنويسد )برگه ي آزمون تهيه كند( و از هر دانش آموز بخواهد تا به 
طور تصادفي يك برگه را انتخاب كند. پاسخ دانش آموز به سؤالات 

موجود در برگه، آزمون شفاهي او را شامل مي شود.
2. هر چند مواد آموختني در درس قرآن از تنوع لازم برخوردار 
است و تلاش دانش آموزان در يادگيري اين مواد در ارزش يابي 
مستمر منظور مي شود، ولي در ارزش يابي پاياني، فقط از ميزان 
توانايي دانش آموزان در روخواني قرآن و آشنايي با مفهوم كلي و 

مصداق پيام هاي قرآني پرسش مي شود.
3. دانش آموزاني كه بيش از سطح مورد انتظار از خود توانايي 
نشان مي دهند، از نمره و امتياز تشويقي بهره مند مي شوند. توانايي 
دانش آموزان در زيبا خواندن آيات قرآن و با صوت خوش، حفظ 
سوره ها و پيام هاي قرآني، نمونه هايي از توانايي هاي بيش از سطح 

انتظار هستند.
در  مواد  از  يك  هر  ريزنمرات  و  آزمودني  مواد  تفصيل 
ارزش يابي هاي مستمر و پاياني، در شيوه نامه هاي اجرايي مربوط 

آمده است.
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احوالات

سید سعید هاشمي
معلم راهنماي روستایي، منطقه ي تبادکان مشهد

آن چه مهم است اندیشیدن پیرامون ارتقاي کارکردهاي روش هاي 
تدریس و یادگیري کتاب انسان ساز و قانون الهي، قرآن کریم است. 
در این برهه ي زماني، پیرو برنامه هاي متعدد کارشناسان و معلمان، 
طرح جدید آموزش قرآن پایه ي سوم، با تدبیر گروه قرآن وزارت 
آموزش وپرورش، تدوین و به صورت آزمایشي در 30 درصد مدارس 

کشور به اجرا گذاشته شده است.
این برنامه با تأکید بر پیوستگي و استمرار در ارائه ي روزانه ي 
درس قرآن به دانش آموزان در بخش روخواني، زمینه ي ارتقاي 
مطلوب یادگیري را در فراگیرندگان مهیا مي سازد و مهارت آنان 
را در شناخت و کاربرد ترکیب حروف و صداها و بالعکس در 
ساختار کلمه هاي قرآني، تقویت مي کند. در این برنامه، آموزگار 
کلاس، با طرح یک برنامه ي متغیر کلاسي، درس قرآن را در سي 
روز متوالي، با تأکید بر روخواني، به دانش آموزان ارائه مي دهد. 

خواسته
باشيد...
ماهم
اگراز

معصومه حبیب پور

قال رسول الله )ص(: 
انِّ هذا القرآن مأدبه الله فتعلموا مأدبتهُ ما استطعتم

این قرآن، ادبستان خداوند است. پس تا آن جا که مي توانید از 
این ادبستان بیاموزید.

»ادبستان قرآن«، مجموعه اي است مشترک از شبکه ي قرآن سیماي 
جمهوري اسلامي ایران و سازمان پژوهش و برنامه ریزي آموزشي، 
به منظور آشنایي با زوایاي گوناگون برنامه ي درسي قرآن دوره ي 
ابتدایي. این برنامه در سال 87-1386 در 40 قسمت از شبکه ي قرآن 

و شبکه ي چهار سیما پخش شده است.
حال خلاصه ي این اثر در هشت حلقه VCD مربوط به روش 
آموزش قرآن دوره ي ابتدایي، به معلمان، مدیران و والدین گرامي 
تقدیم مي شود. این مجموعه که تکثیر آن براي استفاده ي عموم بلامانع 
است، شامل دو حلقه لوح فشرده براي پایه ي اول ابتدایي و دو لوح 

فشرده براي پایه ي دوم است.
هر یک از پایه هاي سوم، چهارم و پنجم نیز هر کدام یک حلقه 
لوح فشرده دارند. یک لوح هم براي مدیران و اولیاي دانش آموزان در 

نظر گرفته شده است.
با توجه به اهمیت وجود لوحه ها در پایه هاي اول، دوم و سوم ابتدایي، 
سي دي پایه ي اول توسط کارشناس قرآن ابتدایي، غلام عباس سرشور 

خراساني، به آموزش روش اشاره در آموزش روخواني مي پردازد.
لوح فشرده ي پایه ي دوم به روش تدریس الف کوتاه، علامت 
لوح  و  است  پرداخته  قرآني  کاف  نماد  تدریس  و روش  سکون 
فشرده ي پایه ي سوم، با توجه به مکلف شدن دانش آموزان دختر، به 
روش آموزش نماز توسط سید مهدي سیف، کارشناس قرآن دفتر 
تألیف انجام مي شود. لوح فشرده ي پایه ي چهارم، به نحوه ي توپرُ 
کردن حروف ناخوانا در آموزش قرآن پرداخته است و لوح فشرده ي 
ویژه ي پایه ي پنجم، به نحوه ي آموزش و تمرین قرآن کامل با اجراي 

رضا نباتي و به کارشناسي غلام عباس سرشور خراساني مي پردازد.
با توجه به تأکید بر روان خواني و روخواني قرآن در دوره ي ابتدایي، 
آخرین لوح فشرده ي ادبستان قرآن، سخني با مدیران و اولیاي گرامي 
دانش آموزان، در قالب میزگرد با حضور مؤلفان و برنامه ریزان کتاب هاي 

درسي قرآن و مصاحبه با دانش آموزان، مدیران و معلم هاي آن هاست.

ادبستانقرآن
نرمافزارويژهي

روشآموزشقرآن
دورهيابتدايي

نگاهي به اجراي برنامه ي جدید
آموزش قرآن در پایه ي سوم ابتدایي
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هم چنین، محوریت دانش آموز در کلاس حاکم مي شود و نقش 
نظارت و رهبري آموزگار، جهت درست یادگیري را نشانه مي رود. 
ارائه ي عنصر تشویق به صورت متنوع و روخواني فراگیرندگان و 
مشارکت آنان در فعالیت هاي یاددهي و یادگیري، روند توسعه ي 

یادگیري را به نحو چشم گیري ارتقا مي بخشد.
اظهارنظر آموزگاران پایه ي سوم ابتدایي مجري طرح، مؤید 
این نکته است که وجود پیوستگي و فشردگي در برنامه، به عنوان 
مهم ترین هدف حیطه ي عاطفي، باعث افزایش انس و علاقه به 

قرآن شده است.
سه  در  هفتگي  کلاسي  برنامه ي  سه  تدوین  با  آموزگاران 
بخش سال تحصیلي، در تحقق اهداف موردنظر موفق بوده اند. 
آنان با گنجاندن یک ساعت برنامه ي درس قرآن در چهار هفته ي 
مهرماه، روخواني سوره ها و اذکار نماز را به فراگیرندگان آموزش 
داده اند و در ماه آبان و هفته ي اول آذر، به صورت 30 روز متوالي، 
برنامه ي روخواني را تدریس کردند. جهش یادگیري و مهارت 
روخواني، در این استمرار مشهود بوده و مورد رضایت آموزگاران 

و فراگیرندگان قرار گرفته است.
معلمان زمان ارائه ي ساعت تدریس سایر کتاب ها را که در 
آبان به قرآن اختصاص داده شد، به هفته ي دوم آذر تا پایان سال 

موکول کردند.

نیز از هفته ي دوم آذر تا پایان سال، با اختصاص یک ساعت در 
هفته به بخش انس با قرآن در فصل سوم کتاب، با روخواني و نیز 
قرائت از روي اوراق مصحف شریف قرآني و توجه به پیام هاي 
قرآني و داستان هاي قرآني، پي گیري این طرح را تا مرحله ي پایاني 

کتاب عهده دار بودند.
مدرسان  انتخاب  با  قرآن،  آموزش  ارتقاي  طرح  برنامه ریزان 
موردنظر و آموزش آنان، برنامه ي نهایي را به سراسر کشور ابلاغ 
کردند. در این برنامه، برخي آموزگاران که به ارتقاي مهارت روخواني 
قرآن خویش نیاز داشتند، با همراهي با درس کلاس، به این مهم دست 
یافته اند. برنامه ي توجیهي صحت قرائت نماز در بین آموزگاران پایه ي 
سوم نیز رضایت خاطر آنان را در پي داشته است. در این خصوص، 
استفاده از نوار آموزشي )قرائت زیباي نماز(، با صداي آقاي سیف که 
شامل دو کاست بوده و در گذشته، ستاد اقامه ي نماز وزارت، براي 
ائمه ي جماعات مدارس تدوین و تهیه  کرده است، بسیار کارساز بود 
و توصیه مي شود این دو کاست به مدارس سراسر کشور ارسال شود 

و در اختیار معلمان گرامي قرار گیرد.
این نکته حائز اهمیت است که نظارت و راهنمایي معلمان 
کلاس هاي قرآن، جریان آموزش را به طور صحیح هدایت مي کند 
به  یاري رساندن  و  نظارت  در  برنامه  این  مدرسان  از  استفاده  و 

معلمان مجري، روند ارتقا را تسهیل خواهد کرد.
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قرآن، نسخه ي شفابخش
دانش آموزان  بهترين  از  يكي  نرگس  بودم.  چهارم  كلاس  معلم 
كلاسم بود. اواخر زنگ قرآن به سراغم آمد و گفت: »اجازه! من نمازهاي 
ظهر، عصر، مغرب و عشا را مي خوانم، ولي براي نماز صبح از خواب بيدار 

نمي شوم.«
گفتم: »اين كه كاري ندارد. از بابا و مامان خواهش كن تا بيدارت 
كنند.« خيلي معصومانه جوابم داد: »آخه خانم، آن ها نماز نمي خوانند.« عرق 
سردي روي تنم نشست، ولي به روي خودم نياوردم. نرگس به من اعتماد 

كرده و با صداقت از من كمك خواسته بود.
به او گفتم: »شب ها وقتي كه مي خواهي بخوابي، آيه ي آخر سوره ي 
كهف: »قُلْ انَِّما انَاَ بشََرٌ مِثْلُكُم يُوحي الِيََّ انََّما الِهُكُم ...« را بخوان. هر ساعتي 

كه بخواهي، بيدار مي شوي.« او سريع آيه را در دفترش يادداشت كرد.

فرداي آن روز، اولين كسي كه به سراغم آمد، نرگس بود. دويد جلو، 
سلام كرد و گفت: »اجازه، اجازه! يك چيزي به شما بگويم.«

بيدار  خواب  از  نماز صبح  براي  امروز  »اجازه،  گفت:  گفتم: چي؟، 
شدم!«

از آن روز به بعد، احساس شادماني خاصي در نرگس مشاهده مي كردم 
و خوش حال بودم كه گره كار اين دختر خوب، با توسل به قرآن باز شد.

و  دردها  براي همه ي  قرآن  كتاب  در  را سپاس مي گويم كه  خدا 
مشكلات ما نسخه پيچيده است؛ اگر خوب و سر ساعت از اين دارو براي 

درمان خود استفاده كنيم و نگذاريم اين كتاب مقدس مهجور بماند.
افسر اسماعيلي

                                                  آموزگار پايه ي سوم، شيراز 

مروري بر دل نوشته ها

خاطره ها و تجربه هاي آموزگاران

حرفهاييادگاريآموزگاران
دربارهيآموزشقرآن
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مسير قرآن
قدم گذاشتن در راه قرآن، قرار گرفتن در مسير صحيح، پر از نشاط و 
شادابي است. خستگي ندارد. آدمي از كارش پاداش دنيايي نمي خواهد؛ هر 

چند بركت در زندگي، محصول كار براي خدا و قرآن است.
سيد مختار گندماني

مدرس دوره هاي قرآن پايه ي سوم، نواحي 1 و 2 اصفهان

تنها صداي خوب است كه مي ماند
حدود دو سال قبل، ساعت 12 شب، با وسيله ي شخصي از مسيري 
عبور مي كردم. جواني دست بلند كرد. خواستم وي را در آن موقع شب 
به مقصدش برسانم. چون مسيرمان مقداري متفاوت بود، گفت: »آقاي 
مشكي! مزاحم شما نمي شوم.« به راه افتاديم. البته فهميدم كه در يك 
شهر غير بومي، فقط دانش آموزان سابقم هستند كه مرا به نام مي شناسند. 
وقتي گفت: »آقا شما در سال 77 معلم پايه ي چهارم من بوديد.« من هم 
او را با نام شناختم. گرم صحبت شديم. در ميان صحبت ها، از او پرسيدم 
از كلاس من چه خاطره اي به ياد داريد. گفت: »هر وقت غروب ها قبل 
از اذان، از تلويزيون قرآن پخش مي شود، به ياد شما مي افتم و مي گويم 

آموزگار پايه ي چهارم ما هم آيات قرآن را با صداي خوش مي خواند.«
برايم خيلي جالب و خوش حال كننده بود كه از آن همه رفتار در آن 
سال، اين عمل در وي تأثير گذاشته بود كه با شور و حال خاصي، بعد از 

9 سال بيان مي كرد.
محمود مشكي ماجلان

كارشناس ارشد برنامه ريزي درسي، ناحيه ي 2 اردبيل

توكل به خدا، همه ي مشكلات را حل مي كند
پايه ي  ارتقاي قرآن  با طرح  ارتباط  دوره اي برگزار كرده بوديم در 
سوم. آموزگاران شركت كننده در كلاس، نگران و درباره ي طرحي كه در 
دست اجراست، حساس بودند و مي گفتند عاقبت طرح به كجا مي انجامد. 
در طي دوره، با تبيين طرح و ارائه ي روش تدريس به ساده ترين شكل 
و استفاده از توانايي هاي خود معلمان در دوره و نگاه به موضوع از منظر 
ديني و اعتقادي، آرامش در آنان ايجاد شد. سال تحصيلي شروع شد و 
بعد از گذشت دو ماه، مجدداً جلسه ي سرگروه هاي پايه ي سوم برگزار شد. 
در جلسه شركت كردم. اشك از چشمانم جاري شد وقتي ديدم همه از 
اجراي طرح رضايت كامل داشتند و بيان مي كردند كه بردن دانش آموزان 
به متن مصحف، كار را راحت تر و از تكرار مكررات جلوگيري مي كند. از 
قدرشناسي همكاران خوش حال بودم و بدين مسئله فكر مي كردم كه خدا 

در قرآن كريم مي فرمايد: »و من يتوكل علي الله فهو حسبه«
احمد موسي خاني

آموزگار دبستان انديشه، ناحيه ي 1 قزوين

بچه ها كارشناس تر از ما هستند
يك روز در درس قرآن، از مدرسه ي دخترانه اي ارزيابي مي كردم. 
تقريباً همه ي دانش آموزان در سطح خوبي بودند و قرآن را فراگرفته بودند. 
حدود اوايل دي ماه بود. به فكرم زد،  نظر بچه ها را در مورد شيوه ي 
آموزش قرآن بپرسم. از آن ها پرسيدم: »بچه ها! امسال درس قرآنتان خوب 
بود؟ خوب ياد گرفتيد؟ از اين  كه هر روز قرآن داشتيد، خسته نشديد؟ 

خواندن آيات درس براي شما مشكل نبود؟ و...«
اكثراً جواب هاي جالبي دادند. ولي از همه جالب تر پاسخي بود كه 
به هر روزه بودن درس قرآن دادند. يكي از آن ها گفت: »نه تنها خسته 
نشديم، بلكه بعد از آن سي روز و سي درس، هم خودمان، هم پدر و 
مادرمان ناراحت شديم كه چرا هر روز يك درس قرآن، ديگر ادامه پيدا 

نكرد.«
وقتي اين حرف ها را شنيدم، ياد نظر برخي كارشناسان افتادم كه 
مي گفتند، هر روزه بودن درس قرآن، ولو به مدت چند دقيقه در روز، 

اقدامي غيركارشناسانه است.
رمضانعلي عرب

مدرس دوره هاي آموزش قرآن كريم، اراك
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بخواهد اگر كلمات هم خانواده اي براي اين كلمات مي شناسند، يا كلماتي را 
به ياد دارند كه معناي آن ها موافق يا مخالف اين كلمات است، بيان كند.

3. دانش آموزان به طور گروهي و به كمك معناي كلمات ارائه شده، 
تركيب ها، عبارات و برخي از آيات ساده و كوتاه قرآني را كه در مرحله ي 
دوم پيش بيني شده است، معنا مي كنند. به منظور تسهيل كار، برخي از 
نكات، كه در ترجمه ي عبارات لازم است اما از سطح توانايي دانش آموز 
ترجمه ي  در  دانش آموزان  تا  است  شده  نوشته  كتاب  در  است،  بالاتر 

عبارات، دچار مشكل نشوند. 
4. در اين مرحله نيز مانند مرحله ي قبل، اعضاي هر گروه معنا را در 

كلاس مي خوانند و در صورت نياز تصحيح مي شود.

بهنمايندگياز25كلاس

اشاره
علي جوادي پاكدل، مدرس قرآن پايه ي سوم ابتدايي 
درخلخال و ناظر 25 كلاس درس در اين منطقه است. با وي 
كه از كلاس هاي گوناگون بازديد كرده است، گفت وگويي 
كوتاه انجام داده ايم كه در پي مي آيد. در اين گفت وگو آقاي 
آن ها  از  كه  است  كلاسي  نماينده ي 25  واقع  در  جوادي 

بازديد كرده است.

 به نظر شما نكات قوت و ضعف طرح چيست؟
 تمامي همكاراني كه با آن ها ارتباط داشتم، بدون استثنا معتقد بودند كه با 
بخش خواني و شمرده خواني، آموزش خيلي تند و سريع صورت مي گيرد. حتي 
دانش آموزان ضعيف هم با اين شيوه مطالب را فرامي گيرند. هيچ گونه ضعفي در 
شيوه ي اجراي طرح نيست. البته از نكات ضعف كتاب اين است كه در درس هاي 
اول تا پانزدهم بخش دوم، نشاني جملات، تمرينات و متن هاي كوتاه، در جايي 

نيامده است تا بتوان به آن ها مراجعه و معني و مفهوم متن را يافت.
ارزيابي  مثبت  اندازه  چه  تا  را  طرح  موفقيت  حدود     

مي كنيد؟

گفتوگوباعليجواديپاكدل،
مدرسقرآنپايهيسومازخلخال

كه  است  كلاسي  تمرين هاي  از  بخشي  عنوان  كلاس«  در  »كار 
دانش آموزان در درس هاي گوناگون، آن را انجام مي دهند. مراحل انجام اين 

فعاليت در مورد كلمه ها و تركيب هاي ساده ي قرآني به شرح زير است:

معناي  درس،  آيات  ترجمه هاي  به  مراجعه  با  دانش آموزان   .1
كلمه ها و تركيب هاي موردنظر را به دست مي آورند و با مداد مقابل آن ها 

مي نويسند.
را همراه معناي آن  يا تركيب  از اعضاي گروه، يك كلمه  2. يكي 
مي خواند. گروه هاي ديگر هم اين كار را انجام مي دهند تا همه ي كلمه ها 
از دانش آموزان  آموزگار مي تواند  اين قسمت،  و تركيب ها معنا شوند. در 

كاردركلاسبراي
معنايآياتقرآني
كاردركلاسبراي
معنايآياتقرآني
روشتدريسمعنايكلمهها،تركيبهاو
عبارتهايسادهيقرآني

الهه ستوده
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تذكر 
 توجه داشته باشيد كه دانش آموزان به حفظ معناي كلمه ها و تركيب ها 
موظف نيستند، بلكه فعاليت هاي آن ها در كلاس، به ويژه در گروه هاي دو يا 
سه نفره، زمينه ي انس بيش تر آن ها را با قرآن كريم و درك معناي عبارات 
و آيات فراهم مي آورد. بديهي است، دانش آموزان علاقه مند و فعال تر، به 
شيوه ي مناسب تشويق مي شوند. )در اين باره، در بخش ارزش يابي پيش تر 

سخن گفته ايم(
 هنگامي كه دانش آموزان در حال انجام تمرين هاي »كار در كلاس« 
هستند، آموزگار بر فعاليت آن ها نظارت مي كند تا همه فعال باشند. در صورت 

نياز، آموزگار با راهنمايي، گروه هاي كم كار را به فعاليت وامي دارد.
 تأكيد مي شود كه فعاليت »كار در كلاس« بايد حتماً در كلاس و تحت 
نظارت معلم انجام شود. حل اين تمرين ها نبايد به عنوان تكليف منزل به 

دانش آموزان واگذار شود.
آمده  ابتدايي  دوره ي  پاياني  پايه هاي  در  كلاس«  در  »كار  فعاليت   
است، ولي برخي تمرين هاي بسيار ساده، به اختصار و بدون عنوان »كار 
در كلاس«، در پايه هاي اول آمده است. اين گونه تمرين ها نيز به شيوه ي 

»كار در كلاس« تدريس مي شوند.

ترجمه ي آيات
به منظور آشنايي بيش تر دانش آموزان با مفاهيم قرآني و افزايش علاقه 

و انگيزه ي ايشان به يادگيري قرآن كريم، ترجمه ي برخي از آيات و عبارات 
قرآني دروس كه معنا و مفهوم آن ها براي دانش آموزان مفيد و مناسب 
است، آمده و از ترجمه ي قسمت هايي كه معناي آن ها براي دانش آموزان 
ندارد،  زيادي  تناسب  ايشان  رواني  نيازهاي  با  يا  و  است  غيرقابل درك 

پرهيز شده است. 
درباره ي ترجمه ي آيات، توجه به نكات زير ضروري است:

نبايد  اين رو  از  است.  آزاد«  براي »مطالعه ي  آيات دروس  ترجمه ي   
ارزش يابي از آن به عمل آيد.

 خوب است آموزگار دانش آموزان را تشويق كند كه در خانه نيز ترجمه ي 
آيات را بخوانند.

از  آموزگار مي تواند پس   در صورت وجود فرصت كافي در كلاس، 
آنان،  از  از چند دانش آموز بخواهد كه، هر يك  آيات،  تدريس روخواني 

بخشي از ترجمه ي آيات درس را بخواند.
بايد  جداً  آيات  ترجمه ي  حفظ  براي  دانش آموزان  كردن  مجبور  از   

پرهيز شود.
 در صورت پرسش دانش آموزان از دليل ترجمه نشدن بعضي از آيات، 
آموزگار برايشان توضيح مي دهد كه فقط آياتي ترجمه شده اند كه معناي 

آن ها براي آن ها قابل درك است.
 اگر احياناً دانش آموزي از معناي آيات ترجمه نشده سؤال كرد، آموزگار 
با مراجعه به قرآن ترجمه دار يا كتاب راهنماي معلم، معناي آيه ي موردنظر 

را به زبان ساده و كودكانه براي او توضيح مي دهد.

 همكاران معتقد بودند، موفقيت طرح در حد خيلي بالاست و در همان 
و  بخش خواني  يعني  مي رسيم.  درس  اهدف  به  آموزش،  اول  جلسات 

شمرده خواني درس هاي تدريس شده، و حتي درس هاي روز پانزدهم به بعد 
را خيلي خوب و به آساني مي خوانند.

 تغيير ساعت، در دروس ديگر تأثير داشته است يا خير؟
 نه تنها تأثير منفي نداشته، بلكه به آموزش ساير دروس از جمله فارسي 

و املا هم كمك كرده است.
 اشتياق و استقبال اوليا را تا چه اندازه مناسب ديديد؟

 اكثر همكاران در ابتداي سال، جلسه اي با اوليا برقرار كرده و شيوه ي 
اجراي آموزش قرآن را به آن ها اطلاع داده اند. هم چنين، آنان را در مورد 
چگونگي همكاري با دانش آموزان آگاه كرده اند. با دانش آموزاني هم كه 
صحبت مي كردم، مي گفتند كه درس هر روز را نزد اوليايمان مي خوانيم و 

آن ها به علامت تأييد كارمان، كتابمان را امضا مي كنند.
 نكته اي هست كه مطرح كنيد؟

مدرسه ها  همه ي  دست  به  موقع  به  قرآن  آموزش   لوحه هاي  اگر   
مي رسيد، پيشرفت  كلاس ها بهتر از اين هم مي شد. در هيچ مدرسه  اي، 
مصحف كامل به تعداد دانش آموزان هر كلاس وجود نداشت. در نهايت 
هم بهتر بود كه مدرسه هاي مجري، نوار آموزش نماز را در اختيار همه ي 

دانش آموزان قرار مي دادند.
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نونهالانوآدابخاص

زینب نوري
آموزگار دبستان اسوه، منطقه ي 5 تهران

هرگز اولين روزي را كه كتاب قرآن پايه ي سوم ابتدايي را ديدم، 

فراموش نمي كنم. واقعاً تعجب كرده بودم و نمي توانستم خودم را 

دانش آموزان  به  موفقيت  با  را  كتاب  اين  مي توان  كه  كنم  توجيه 

با خودم فكر  از گذشت چند روز،  كلاس سوم تدريس كرد. پس 

تازه، كتاب  تدريس شود.  بايد  به هر حال كتابي است كه  كردم، 

آسماني مان است. پس فرصت را از دست نده و همراه فرشتگان 

معصوم و كوچك خداوند، كلام وحي را زمزمه كن كه اگر خلوص 

نيت داشته باشي، قطعاً لطف و عنايت حق شامل حالت مي شود.

قرائتقرآن

با  ابتدا  در  كردم.  شروع  را  كار  خداوند  به  توكل  با  بنابراين، 
همكاري و هم فكري اولياي محترم، براي شروع درس قرآن جشني 
رنگي،  تزيينات  با  سفيد  روسري هاي  بچه ها  براي  ديديم.  تدارك 
كرديم.  تهيه  كيك  و  و شكلات  قرآن  رحل  و  سبز  روميزي هاي 
روز جشن، قبل از ورود فرشتگان پاك، كلاس را تزيين و با گلاب 
عطرآگين كرديم. بچه ها در اين مدت بي صبرانه و با اشتياق براي 
شروع درس قرآن لحظه شماري مي كردند تا اين كه جشن باشكوه 

فراوان برگزار شد. 
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نونهالانوآدابخاص

زینب نوري
آموزگار دبستان اسوه، منطقه ي 5 تهران

قرائتقرآن
از آن به بعد، فضاي كلاس براي زنگ قرآن كاملًا متفاوت مي شد و حالتي 
روحاني به خود مي گرفت؛ تا حدي كه براي من و اوليا نيز بسيار لذت بخش بود.

ما شاهد شوق فراوان و پيشرفت عالي عزيزانمان براي خواندن قرآن 
بوديم. بنا به اظهار بسياري از والدين، بچه ها تقريباً آداب خاص قرائت قرآن 
)گرفتن وضو، روسري سفيد، استفاده از رحل، روشن كردن شمع و عطرآگين 
كردن خود( را در منزل نيز رعايت مي كردند. من هرگز تصور چنين نتيجه ي 
قرائت آن ها گوش و  زيباي  نداشتم. هرگاه كه صداي صوت  را  درخشاني 
روحم را مي نوازد، خداوند متعال را سپاس  مي گزارم كه اين توفيق بزرگ را 

نصيبم كرد.
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اهميتاستفادهازلوحههایروخوانیقرآنوروشآموزشیآندردورهیابتدايی

غلام عباس سرشور خراسانی

پيامبر اعظم اسلام: مُعَلِّمُ القُْرآنِ وَ مَتعََلِّمُه يسَْتغَْفِرُ لهَُ كُلُّ 
شَیْءٍ حَتَّی الحْوتُ فِی البْحَْرِ.

همه ی موجودات عالم حتی ماهی در دريا، برای كسی 
كه قرآن را ياد می دهد و كسی كه قرآن را ياد می گيرد، از 

خدا طلب آمرزش می كند.
مستدرک الوسائل، ج4، ص235

برنامه ی آموزش قرآن از نظر محتوا و روش به گونه ای تهيه شده 
است كه بتواند در پايان دوره ی راهنمايی، دانش آموزان را به هدف »سواد 
قرآنی« برساند. از اين رو، هرچند محتوای اين برنامه در دوره ی ابتدايی از 
مواد متفاوتی تشكيل شده است، اما مهم ترين آن ها، دست يابی به توانايی 
خواندن قرآن كريم است و اين بيش از هر چيز به بهره گيری صحيح از 
لوحه های آموزش قرآن به ويژه در پايه های اول تا سوم ابتدايی وابسته 
است؛ به نحوی كه اگر به هر دليل اين كار درست انجام نشود، كسب 
مهارت روخوانی قرآن به خصوص برای دانش آموزان متوسط به پايين، 

تضمين كافی نخواهد داشت.
از اين رو اكيداً  توصيه می شود، مديران محترم مدرسه های ابتدايی، در 

تهيه ی لوحه های آموزش قرآن، سعی كامل داشته باشند و بر استفاده ی 
مستمر آموزگاران از اين لوحه ها در كلاس های آموزش قرآن، به طور دقيق 

نظارت و در صورت نياز ايشان را راهنمايی كنند.

اهمیت و ضرورت استفاده از لوحه
آموزش  می شود.  يادگيری  عمق  و  افزايش  موجب  دقت  و  توجه 
روخوانی قرآن با استفاده از لوحه و با اشاره به بخش های كلمات و عبارات، 
فراهم می آورد  را  تركيب ها  و  به حركات  بيش تر  و دقت  توجه  امكان 
و موجب كسب مهارت در صحيح خواندن آن ها می شود. اين امر، به 
خصوص كمك می كند تا يادگيری به معنای دقيق كلمه اتفاق افتد. از 
اين رو، لوحه های آموزشی قرآن در برنامه ی فعلی اين آموزش، مهم ترين و 
ضروری ترين ابزار آموزش است كه بدون آن، آموزش به طور كامل انجام 

نمی شود و با اختلال جدی روبه ر می شود.

محتوای لوحه های آموزش قرآن
لوحه های آموزش قرآن حاوی كليه ی سوره ها، جدول ها، كلمات و 
عبارات قرآنی كتاب آموزش قرآن است. اين لوحه ها كاملًا مانند صفحات 

ابزاریبرای
کسبمهارتخواندن
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كتاب درسی هستند و هر صفحه ی كتاب درسی، در يك يا دو لوحه 
طراحی شده است.

روش آموزش لوحه های قرآن
از آن جا كه دانش آموزان در چند ماه اول سال تحصيلی در پايه ی اول 
ابتدايی، قادر به شناخت و خواندن حروف و حركات نيستند، همان طور كه 
در كتاب درسی و نيز در راهنمای معلم آموزش قرآن توضيح داده شده 
است، خواندن كلمات و آيات سوره های كتاب درسی به صورت كلی خوانی 
انجام می شود و دانش آموزان با نگاه به شكل كلی آيات و عبارات، آن ها 
را به صورت دسته جمعی می خوانند. از اين رو، لوحه های آموزش قرآن  در 

پايه ی اول به دو شكل زير آموزش داده می شود.

الف( آموزش لوحه های سوره ها
آموزگار همراه با پخش قرائت يك سوره از نوار آموزشی، به وسيله ی 
خط بر، زير كلمات سوره را نشان می دهد تا دانش آموزان با نگاه به آن ها 

با اشاره ی او، بخش های كلمات را به طور دسته جمعی بخوانند.
تذكر: در پايه های دوم و سوم كليه ی لوحه ها اعم از سوره ها و عبارات 
قرآن، ابتدا به شيوه ی مذكور در همين بند، آموزش داده می شود و سپس 
آموزگار همراه پخش  آموزشی،  نوار  از  قرائت سوره ها  زمان پخش  در 
قرائت نوار، مانند كلاس اول، فقط به زير كلمات سوره ها اشاره می كند تا 
دانش آموزان با نگاه به لوحه و همراه با شنيدن نوار، كلمات و آيات سوره ها 

را به طور دسته جمعی بخوانند.

نحوه ی اشاره ی صحیح به بخش های کلمات
اشاره ی صحيح و فنی به حروف و حركات، از مهم ترين گام های اوليه 
در آموزش روخوانی قرآن است. اين امر به بازشناسی حروف و حركات 
توسط  كلمات  بخش های  تركيب  و  آن ها  خواندن  در صحيح  دقت  و 
دانش آموزان منجر می شود. كسب اين مهارت در روخوانی قرآن، هم چون 
جايگاه شناخت حروف و حركات در خواندن و نوشتن زبان فارسی و نيز 
يادگيری چهار عمل اصلی در رياضی، از اهميت خاصی برخوردار است. 
اگر اين آموزش صحيح و كامل انجام شود، مهم ترين سنگ بنای مهارت 
خواندن صحيح قرآن گذاشته شده است و در غير اين صورت، حتی در 

سال های بالاتر نيز اين مرحله از آموزش بايد با دقت طی شود.
اشاره به حروف و حركات، معمولًا به كمك خط بر يا وسيله ای مانند 
خط كش انجام می شود. از آن جا كه هنگام اشاره كردن، دست يا ثابت 
است و يا متحرك، روش صحيح اشاره در دو بخش زير توضيح داده 

می شود.
الف( اشاره ی ثابت: در اين نوع اشاره، دست ثابت است. اين شكل از 

اشاره در موارد زير انجام می شود:
ُـ«: مانند: خُلقَِ. ِـ َـ 1. اشاره به حركات »

ُـ«  آموزگار در حالی كه به خط بر يا وسيله ی مشابه ديگری به حركت »
ُـ «. ممكن  اشاره می كند، از دانش آموزان می خواهد همه با هم بگويند »خ
ُـ «، بگويند »اُ«.  است در يكی دوبار اول، برخی از دانش آموزان به جای »خ
به آن ها تذكر می دهيم، هر حركتی را با حرف آن بخوانند. سپس با كمی 
ِـ «. آن گاه  مكث، به حركت »ِ-« اشاره می كنيم تا دانش آموزان بگويند »ل

َـ« اشاره می شود تا آن ها بگويند »قَ«. به حركت »
اين روش در تمام موارد اشاره به حركات و بخش ها، به صورت ثابت 

يا متحرك انجام می شود.
ٌـ«: اشاره به تنوين مانند اشاره به حركات  ٍـ  ًـ  2( اشاره به تنوين ها »
ٍـ  ًـ« يا » كوتاه است؛ يعنی برای اشاره به تنوين، دست ثابت است و به »

ٌـ « اشاره می شود؛ مانند: حَرَجاً، احََدٍ، وَلدٌَ. « يا » 
در كلمه ی »حَرَجاً«، آموزگار به » ـَ « اشاره می كند تا دانش  آموزان 
َـ « اشاره می كند تا دانش آموزان بگويند »رَ«  بگويند »حَـ «. سپس به »
ًـ « اشاره می كند تا دانش آموزان بگويند »جَن«. هم چنين  و آن گاه به»
ٍـ « اشاره می كند تا دانش آموزان بگويند  در كلمه ی »احََدٍ« آموزگار به »
ٌـ « اشاره می كند تا دانش آموزان  »دِن«. در كلمه ی »وَلدٌَ« نيز آموزگار به »

بگويند: »دُن«.
توضيح: دقت كنيد كه در كلمات فلش ها، فقط نشان دهنده ی اشاره ی 

و هم زمان با شنيدن قرائت نور، همراه با آن، عبارات قرآنی را به صورت 
دسته جمعی بخوانند.

خواندن سوره ها در پايه ی اول به صورت كلی خوانی انجام می شود. 
يعنی دانش آموزان بدون شناخت حروف و حركات، فقط با شنيدن تلفظ 
كلمات و عبارات از نوار و با ديدن شكل كلی آن ها از روی لوحه ، عبارات و 
آيات سوره های كتاب درسی را می خوانند. توجه داشته باشيد كه اصطلاحاً 

به اين نحوه ی خواندن، روخوانی نمی گوييم.

ب( آموزش لوحه های روخوانی
اين بخش از آموزش، مهم ترين فعاليت آموزش قرآن و مقصود اصلی 
ازتهيه ی لوحه های آموزش قرآن است. اين كار با تمام اهميت و تأثيری 
كه در يادگيری دارد، بسيار ساده انجام می شود؛ به شرط آن كه آموزگار با 

روش صحيحِ اشاره كردن به حركات و بخش های كلمات آشنا باشد.
تا  بخواند  را  لوحه ها  عبارات  و  كلمات  نبايد  هيچ وجه  به  آموزگار 
و  حركات  دادن  نشان  با  فقط  بلكه  كنند،  تكرار  را  آن ها  دانش آموزان 
بخش ها، به شيوه ای كه بيان خواهد شد، از دانش آموزان می خواهد همراه 
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شما به حركات است، نه اين كه بايد اين فلش ها رسم شود.
ب( اشاره ی متحرک: در اين نوع اشاره، دست حركت می كند. اين 

شكل از اشاره در موارد زير پيش می آيد: 
1. اشاره از حرف به سوی حركات بلند )ا، ي ـ ، ی، و(؛ مانند: نوحيها.

آموزگار در حالی كه به كمك خط بر، از حرف »نـ« به سوی صدای 
»و« اشاره می كند، دانش آموزان می گويند »نو«. آن گاه از حرف »حـ« به 
سوی صدای »ايـ« اشاره می كند و آن ها می گويند »حيـ « و بالاخره از 

حرف »هـ « به سوی »ا« اشاره می شود تا بگويند »ها«.
ا ( دو حالت دارد؛ چنان چه الف  تبصره: اشاره به الف مقصوره ) 
مقصوره روی حرف باشد، مانند كلمه ی »هذا«، به آن اشاره می شود 
پايه ی  روی  مقصوره  الف  چنان چه  و  »ها«.  بگويند  دانش آموزان  تا 
»ی« باشد، در اين صورت مثل صدای بلند اشاره می شود؛ مانند كلمه ی 
»هُدی« كه از حرف »د« به سوی » ا « اشاره می شود تا دانش آموزان 

بگويند »دا«.
2. اشاره از حركت كوتاه به سوی حرف ساكن »كه در پايه ی اول 

علامت ندارد«؛ مانند: امَهِلهُم.
َـ « به حرف »مـ « اشاره می كند تا دانش آموزان  آموزگار از حركت »
ِـ « به حرف »لـ « اشاره می كند تا  بگويند »امَـ «. آن گاه از صدای »
بگويند »ـهِلـ « و سپس از حركت »ُ-« به حرف »ـم« اشاره می شود 

تا بگويند »ـهُم«.
نكته: از آن جا كه در كتاب آموزش قرآن پايه ی اول ابتدايی، هيچ 
نماد جديدی از رسم الخط قرآن نسبت به رسم الخط فارسی آموزش داده 
ْـ ( نيز به كار نرفته است. ولی اين علامت از  نمی شود، علامت سكون )

پايه ی دوم به بعد به كار می رود.
. 3. اشاره به تشديد در بخش های دارای حرف مشدّد؛ مانند: حَقَّ

َـ « به سوی علامت تشديد  در حالی كه آموزگار ازحركت كوتاه »
اشاره می كند، دانش آموزان می گويند»حَقـ «. آن گاه آموزگار پس ازكمی 
مكث، با توجه به حركت حرف تشديد، به صورت ثابت يا متحرك به آن 
َـ «  حركت اشاره می كند. در مورد مثال بالا، با اشاره ی ثابت به حركت »

اشاره می شود و بچه ها می گويند »قَ«. دو مثال ديگر: لمَّا، ننَُجّی.
َـ « به سوی علامت  آموزگار در كلمه ی »لمَّ« ابتدا از حركت »
اشاره  به سوی صدای »ـا«  از حرف »مـ«  از مكث،  و پس  تشديد 
َـ  ُـ «، سپس از حركت » می كند. در كلمه ی دوم نيز، ابتدا به حركت »
« به سوی تشديد و آن گاه پس از كمی مكث، از حرف »جـ « به سوی 

صدای »ی« اشاره می شود.
نكته: وجود كمی مكث بين اشاره به بخش اول حرف مشدّد و 
بخش دوم آن ضروری است. اين كار به خوبی به دانش آموزان می آموزد 

كه حرف دارای تشديد در واقع دو حرف است و دو بار خوانده می شود.

چندتذکر مهم
1. از دانش آموزان بخواهيد كه هم زمان با اشاره ی شما، بخش ها 
و كلمات را به صورت دسته جمعی بخوانند. ممكن است برخی از آن ها، 
بخش ها را زودتر يا ديرتر از اشاره ی شما بخوانند. از آن ها بخواهيد با 

اشاره بخوانند و عقب و جلو نيفتند.
و  كلمات  فوق،  روش  به  دانش آموزان  ابتدا  لوحه ها،  آموزش  در   .2
عبارات را دسته جمعی می خوانند. خوب است پس از كمی تمرين، با اشاره ی 
آموزگار، خواندن به صورت انفرادی نيز انجام شود. پرسش انفرادی را هميشه 

از دانش آموزان قوی تر آغاز كنيد.
3. لازم نيست دانش آموزان لوحه ی درس را در يك جلسه آن قدر 
تكرار كنند تا همه ی آن ها كلمات را به صورت روان بخوانند، بلكه تمرين و 
تكرار هر لوحه در يك جلسه، به آمادگی دانش آموزان و شوق و رغبت آن ها 
بستگی دارد. تمرين در فرصت های بعدی، به تدريج آن ها را به مهارت مورد 

انتظار می رساند.
همه ی  كه  گونه آی  به  كنيد؛  نصب  مناسب  محل  در  را  لوحه   .4
دانش آموزان بتوانند به راحتی آن را ببينند و تا حد امكان به گونه ای باشد كه 

بدون انعكاس نور، كلمات به طور واضح ديده شود.

مناسب ترین شیوه ی خواندن دانش آموزان
زمانی كه دانش آموزی می خواهد عبارات قرآنی را بدون اشاره ی آموزگار 
از روی لوحه يا كتاب درسی بخواند، مناسب ترين شيوه برای خواندن كلمات 
آن است كه با ديدن هر بخش از كلمه، همان بخش را بلند بخواند. يعنی 
لازم نيست كه دانش آموز ابتدا در ذهن خود، همه ی بخش های كلمه را 
مرور كند و سپس آن را يك جا بخواند. با تأكيد بر نحوه ی مناسب خواندن، 
كمك كنيد تا دانش آموزان بدون اضطراب، كلمات را به روش صحيح، 
شمرده و آرام بخوانند. سرعت خواندن بخش ها با توجه به تمرين و توانايی 

فردی دانش آموزان، به تدريج افزايش می يابد.
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نگاهیبهروشداستانگويی
درکلاسهایآموزشقرآنکريمدورهیابتدايی

داستان گويی قواعد و تعاريفی دارد كه در منابع مربوط، به تفصيل بيان 
شده است. در اين مجال، در مقام بيان اين قواعد و تعاريف نيستيم، بلكه 
كلياتی را متذكر می شويم كه در بيان داستان های قرآنی به دانش آموزان، 

بايد به آن ها توجه شود.
سرچشمه ی اصلی بيش تر قصه های دينی، قرآن و ساير كتاب های 
مقدس است؛ هر چند كه در طول تاريخ، مطالب بسياری به آن ها افزوده 

شده است.
قرآن می فرمايد: اين چنين، اخبار پيشينيان را بر تو حكايت می كنيم 
]طه: 99[، و در آيه ی ديگری می فرمايد: اين داستان را حكايت كن تا 

انديشه كنند ]اعراف: 176[.
هر چند قصه های قرآنی با قصه و داستان مصطلح، مشتركات و 
تفاوت هايی دارد، ولی می توان برای داستان گويی انواع قصه ها، اركانی را به 

شرح زير در نظر گرفت:
الف( گوينده ی داستان )معلم(

ب( متن داستان
ج( مخاطب )دانش آموز(

د( شرايط زمان و مكان بيان داستان
هـ( شيوه های بيان داستان

شرح كامل هريك از اركان فوق، از موضوع اصلی اين مقاله خارج 
است، ولی توضيح مختصری درباره ی هريك از آن ها مفيد است.1

الف( گوينده ی داستان )معلم(
معلم يكی از اركان اصلی در فرايند ياددهی ـ يادگيری و مهم ترين 
عامل در تأثير داستان بر دانش آموزان است. از اين رو معلم بايد پيش از بيان 

داستان، از اين ويژگی ها برخوردار باشد:
 آشنايی با مسائل روان شناسی تربيتی و رشد دانش آموزان: آشنايی با 
اين مسائل به معلم كمك می كند تا بداند چه بخش هايی از داستان را برای 

دانش آموزان پايه ی تحصيلی با تأكيد و پرداخت بيش تری بيان كند و از 
چه بخش هايی سريع تر بگذرد. هم چنين، اگر بخواهد علاوه بر داستان های 
كتاب درسی، از خارج از كتاب برای دانش آموزان داستانی بگويد، داستان را با 

ملاك های بهتر و مناسب تری انتخاب خواهد كرد.
واژگان  و  لغات  گنجينه ی  پايه:  واژگان  نوع  و  سطح  با  آشنايی   
دانش آموزان به ويژه در پايه های اوليه ی تحصيلی، متفاوت است. از اين رو، 

بيان داستان در هر پايه، بايد به زبان دانش آموزان آن پايه نزديك باشد. 
 تسلط بر متن داستان: بيان داستان های قرآنی نيازمند دقت خاصی 
است؛ به ويژه از آن جا كه معمولًا اين داستان ها با برخی مسائل جانبی و 
پيرايه هايی در فرهنگ جامعه رايج است. بايد سعی شود با تسلط كامل بر 
متن داستان، تنها به بيان آن چه در كتاب آمده است بسنده كرد. تذكر اين 
مطلب ضروری است كه تأكيد بر بيان دقيق داستان به معنای پرهيز از 
فضاسازی های مناسب و خلاقيت در بيان داستان نيست، بلكه معلم بايد با 

خلاقيت خويش، داستان را با جذابيت برای دانش آموزان تعريف كند.
در صورتی كه معلم بتواند پيش از بيان داستان در كلاس، نحوه ی بيان 
خود را ضبط و با گوش دادن آن، ضعف خود را كشف و رفع كند، اقدام 
بسيار مفيدی است. اگر اين تمرين برای چند داستان عمل شود، مهارت 

لازم برای بيان داستان به دست خواهد آمد.
 آشنايی با فرهنگ و آداب و رسوم مخاطبان: آشنايی معلم با فرهنگ 
خاص دانش آموزان اعم از آداب و رسوم، گويش محلی و... در نحوه ی بيان 
و تأثير داستان برای آنان، نقش بسزايی دارد. در صورتی كه بيان داستان با 
گويش محلی يا زبان مادری همراه با اصطلاحات رايج در فرهنگ محلی 
برای دانش آموزان شيرين تر و جذاب تر باشد و اين امر با مقررات آموزش و 

پرورش مغايرت نداشته باشد، می توان از اين شيوه بهره جست.
 توانايی ايجاد انگيزه: پيش از بيان داستان، بايد با ايجاد انگيزه در 
انگيزه،  ايجاد  داد.  افزايش  داستان  شنيدن  به  را  او  علاقه ی  مخاطب، 
دستورالعمل يا چارچوب خاصی ندارد و بهتر است با استفاده از وقايعی 

يکیبود،يکینبود...

ابوالفضل انوشه پور، سيد حامد ملكوتي تبار
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كه در اطراف دانش آموز اتفاق می افتد و برای آن ها جالب يا پرسش برانگيز 
است، زمينه ی بيان داستان را فراهم كرد. برای مثال، می توان با پرسش و 
پاسخ از دانش آموز درباره ی برادر يا خواهر خردسالش، او را به ظرافت ها، 
زيبايی ها و نيازهای نوزادان آشنا كرد و مثلًا پرسيد كه آيا شما مادری را 
سراغ داريد كه مجبور شود نوزادش را از خودش جدا كند؟ به اين ترتيب، او 

را برای شنيدن داستان كودكی حضرت موسی)ع( آماده كنيد.
 پرهيز از تكيه كلام و رفتارهای تكراری: در بيان داستان، بايد از هرگونه 
رفتاری كه موجب اختلال در دقت دانش آموزان می شود، پرهيز كرد. معلم 
بايد داستان را آرام و رسا، زيبا و جذاب تعريف كند و از توضيحات اضافی 
و غيرضروری، به ويژه تكيه كلام و انجام رفتارهای تكراری )تيك عصبی( 

بپرهيزد.
ارتباط  برقراری  دوسويه:  غيركلامی  و  كلامی  ارتباط های  برقراری   
دوسويه از طريق پرسش و پاسخ بين معلم و دانش آموزان، نگاه های عاطفی 
به همه ی دانش آموزان و نه فقط برخی از آن ها، گرفتن تأييدهای ضمنی 
به صورت كلامی يا غيركلامی از دانش آموزان و ساير شيوه های ارتباطی 
مناسب، فضای تأثيرگذاری و تأثيرپذيری بهتری را برای فهم داستان و لذت 

بردن از آن فراهم می آورد.
 انتخاب بهترين شيوه ی بيان داستان: معلم با توجه به محتوای داستان، 
از ميان شيوه های گوناگون بيان داستان، يكی يا تركيبی از آن ها را انتخاب 

و اجرا می كند.
كتاب های  معرفی  با  می توان  مناسب:  داستانی  كتاب های  معرفی   
كمك آموزشی به ويژه كتاب های داستانی به دانش آموزان، زمينه ی گسترش 
اطلاعات و تعميق علاقه و انس دانش آموزان با موضوعات قرآنی را فراهم 

آورد.
 تهيه ی وسايل كمک آموزشی: اين وسايل می تواند يك تصوير، نقاشی، 
پوستر و عكس ساده يا فيلم، نوار صوتی، سی دی های مناسب و... باشد. 

حتی برای برخی از داستان های قرآنی، فيلم های مناسبی تهيه شده اند.

ب( متن داستان
به  و علاقه  كنجكاوی  علت  به  كودكان،  به ويژه  انسان ها  همه ی 
دانستن، تمايل زيادی به شنيدن داستان دارند. از اين رو می توان بسياری از 
مفاهيم و پيام های اخلاقی و تربيتی را به طور غيرمستقيم از طريق داستان 

به آنان آموخت.
خوش تر آن باشد كه سرّ دلبران

گفته آيد در حديث ديگران
هر چند داستان های قرآن كريم از واقعيت برخوردار است و اين ويژگی 
در ساير آثار تربيتی و ادبی كم تر وجود دارد، ولی بهره گيری از داستان در 
همه ی متون ماندگار تربيتی و ادبی، اعم از كتاب های آسمانی و بشری، 

بسيار متداول است.
در دوره ی ابتدايی سعی شده است، با توجه به آثار تربيتی و جذابيت 

داستان های قرآنی، تا آن جا كه ممكن است با رعايت نكات اصولی داستان، 
برخی از آن ها كه تناسب بيش تری با روحيات كودكان دارند، در كتاب های 

آموزش قرآن آورده شوند.
مهم ترين تفاوت داستان های قرآنی با ساير داستان های رايج در فرهنگ 
بشری، واقعيت و اصالت داشتن آن هاست. از اين رو، اگر در آن ها تدبر و دقت 
كافی شود، بر ميزان تأثيرگذاری شان افزوده می شود. از سوی ديگر، معلم بايد 
توجه داشته باشد كه از افزودن و كاستن بر محتوا و متن داستان های قرآن 
بپرهيزد؛ هر چند كه اين امر ـ همان طور كه قبلًا گفته شد   ـ با خلاقيت و 

فضاسازی معلم برای بيان داستان منافاتی ندارد.

ج( مخاطب )دانش آموزان(
دانش آموزان به عنوان مخاطب و گيرنده ی پيام، در دست يابی به اهداف 
مورد نظر، نقش به سزايی دارند. معلم می تواند ضمن ارتقای دانش و مهارت 
خويش در بيان داستان، با توجه به نكات زير و رعايت آن ها، بر توفيقات 

خود و دانش آموزان بيفزايد.
 آمادگی مخاطب: زمانی را بايد برای بيان داستان انتخاب كرد كه 

مخاطب آماده ی شنيدن است.
 ويژگی های روانی و ذهنی مخاطب: دانش آموز در دوره ی ابتدايی از 
ذهنی سيال برخوردار است. با فضاسازی مناسب، زمينه ی تخيل برای او 
فراهم می شود. بدين گونه، كودك از شنيدن داستان لذت می برد و بهتر 

می تواند با همانندسازی، از شخصيت های خوب داستان الگو بگيرد.
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 برقراری ارتباط عاطفی دوسويه: آشنايی دانش آموزان با قصه گو و 
داشتن انس و الفت و برقراری ارتباط با او، بر تأثير داستان می افزايد.

د( شرايط زمان و مكان، و ابزار بيان داستان
شرايط مناسب و مساعد زمانی و مكانی بيان داستان، تأثيرگذاری آن 
را دوچندان می سازد. توجه به نكات زير و رعايت آن ها، تا آن جا كه مقدور 

است، زمينه ساز اين امر خواهد بود.
 بيان داستان در مكانی كه 
محيط های  با  امكان  حد  تا 
متفاوت  مخاطب،  تكراری 
از  استفاده  همانند  باشد. 
مسجد  كتاب خانه،  نمازخانه، 
محل، فضای باز و آزاد حياط 
مدرسه، محيط مناسب خارج از 

مدرسه و...
 تغيير نحوه ی چينش ميز و 
صندلی دانش آموزان به منظور 
تقويت ارتباط چهره به چهره 
و چند سويه ی افراد نسبت به 

هم و نيز ايجاد تنوع و تازگی.
 استفاده از وسايل كمك آموزشی مانند تصوير، نقاشی، نقشه، نوارهای 

صوتی و تصويری و...
 دقت در فراهم بودن شرايط فيزيكی و محيطی مناسب )از قبيل دما، نور 

و...( در مكان بيان داستان و رفع عوامل مخل تمركز حواس.

هـ( شيوه های بيان داستان
بازآفرينی  ادبيات مكتوب  آن،  به كمك  قصه گويی هنری است كه 
می شود. واژه ها و كلمات، توسط قصه گو روح و جان می گيرند و شادابی و 
نشاط را به مخاطبان هديه می كنند. شايد قصه گويی در بدو امر كار ساده ای 
به نظر برسد، اما اگر معلم خود را ملزم به رعايت شرايط قصه گويی بداند، 

بايد آماده ی فراگيری راه و رسم آن و كسب مهارت لازم باشد.
اين  اهم  كرد.  بيان  متنوعی  به شيوه های  می توان  را  داستانی  هر 

شيوه ها2 عبارت اند از:
 قصه خوانی: ساده ترين شيوه ی داستان گويی، خواندن آن از روی متن 
كتاب است. قطعاً ميان خواندن داستان و نقل آن تفاوت وجود دارد. از 
جمله اين كه در خواندن داستان، حوادث به سرعت از مقابل ذهن دانش آموز 
می گذرد، ولی در نقل داستان، روح و جان تازه ای به داستان دميده می شود 
و در واقع، آن را برای مخاطب زنده می كند. با اين توصيف، از شيوه ی 
قصه خوانی كم تر استفاده می شود. اين شيوه در فضای كلاس و مدرسه 

چندان كاربردی ندارد.

 قصه گويی: يكی از شايع ترين شيوه های بيان داستان، قصه گويی است. 
معلم با كم ترين امكانات می تواند به كمك نقل داستان، مخاطب خود 
را تحت تأثير پيام های داستانی خود قرار دهد. معلم می تواند قصه را از 
زاويه های سوم شخص يا اول شخص مفرد و يا در قالب نامه يا نقل خاطره 

بيان كند.
در زاويه ی ديد »سوم شخص«، قصه گو خود را بيرون از صحنه های قصه 
قرار می دهد و جريانات و وقايعی را كه بر شخصيت های داستان می گذرد، 
بازگو می كند. در زاويه ی »اول 
در  قصه گو  شخص   مفرد«، 
شخصيت های  از  يكی  نقش 
داستان درمی آيد و داستان را از 
زبان او نقل می كند. گويا خود 
ناظر و شاهد ماجرا بوده و در 

آن ها شركت داشته است.
 قصه گويی به كمک پرده، 
تصوير يا نقاشی: در بيان قصه، 
هرچه از ابزار و وسايل كمكی ـ 
استفاده  مناسب ـ  و  بجا  البته 
شود، تأثير قصه و انتقال پيام، 

بيش تر و بهتر خواهد بود.
در صورت امكان، طراحی صحنه های داستان روی پارچه يا مقوا و استفاده از 
تصاوير مناسب، كار قصه گو را به مراتب راحت تر می كند و قصه نيز جذاب تر 

و شيوا تر بيان می شود.
 قصه گويی همراه با تقليد صدا و حركات: هرچه بيان قصه، طبيعی تر 
و واقعی تر باشد، بر جذابيت آن می افزايد. قصه گو ضمن بيان قصه، صدا و 
حركات شخصيت های داستان را تقليد می كند. اين شيوه، از متداول ترين 

شيوه های قصه گويی است.
 قصه گويی همراه با بازيگران آشكار يا پنهان: معلم نقش شخصيت های 
داستان را بين دانش آموزان تقسيم می كند و از آن ها می خواهد تا با تمرين 
قبلی، داستان را به صورت نمايش اجرا كنند. گاهی نيز به شيوه ی نمايش 

عروسكی، دانش آموزان به طور پنهان ايفای نقش می كنند.
اين روش به علت نيازمندی به تمرين زياد يا لوازم خاص، يك يا دو بار 

می تواند در طول سال تحصيلی و احتمالًا در مراسم ويژه به اجرا درآيد.

زیرنویس
1. برای آشنايی بيش تر با تعريف، قواعد و ويژگی های داستان و داستان گويی، به اين 
كتاب ها مراجعه كنيد: ادبيات كودكان و نوجوانان، كتاب درسی تربيت معلم، كد 6015، 

مؤلف: مصطفی رحمان دوست؛ و الفبای قصه نويسی، محمدرضا سرشار »رهگذر«.
2. برای تفصيل بيش تر، به كتاب های زير مراجعه كنيد: 1. ادبيات كودكان و نوجوانان، 
كتاب دوره ی كاردانی تربيت معلم، كد 6051؛ 2. قصه گويی، اهميت و راه و رسم آن، تأليف 

مصطفی رحمان دوست.
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سجدهبرخاککلاس
فرشته سید مؤمن
آموزگار دبستان بهار آزادی، منطقه ی 8 تهران

صدای پچ پچ همراه با عصبانيت معلمان پايه ی سوم، فضای 
كلاس را پر كرده بود. هر كسی حرفی می زد و از عوض شدن 
كتاب قرآن پايه ی سوم گله و شكايت می كرد. همه معتقد بودند، 
مشكل  خيلی  سوم  پايه ی  بچه های  برای  جديد،  كتاب  دروس 
است. و از هم سؤال می كردند، آيا می شود اين آيات را به آسانی 

به بچه ها ياد داد؟
صدای مدرس كلاس كه همه را به سكوت و آرامش دعوت 
می كرد، همهمه را آرام كرد. البته هم چنان چهره های اخمو و خشن 
به مدرس خيره بودند؛ گويی تمام مشكلات كتاب از مدرس ناشی 
از شما خواهش می كنم  داد: »عزيزان،  ادامه  اما مدرس  می شد. 
پيش داوری نفرماييد. قدری تأمل كنيد و صبور باشيد. اين روش با 
روش های قبل تفاوت چندانی ندارد. فقط كافی است ذهنيت خود 

را در جهت مثبت  گرايش دهيد و قدری خوش بين باشيد و...«
بعد از گذشتن چندين جلسه، در جلسه ی آخر اكثر همكاران با 
وجود مخالفت های اوليه در ابتدای كلاس، با احساس رضايت و 
خشنودی، از روش های جديد استقبال و اين روش ها را با بچه ها 
تمرين كردند و نتايج قابل توجهی كسب كردند. آن ها از اين كه 
را صحيح  بودند هم خودشان و هم شاگردانشان، قرآن  توانسته 
با احساسی  از همكاران  بودند. يكی  و روان بخوانند، خوش حال 
كاملاً  پاك گفت: »زمانی كه دانش آموزان من، اين طور زيبا و روان 

قرآن می خوانند، اشك شوق پهنای صورتم را خيس می كند و دلم 
می خواهد بر زمين كلاس سجده كنم.«

سیده محبوبه سدیديسنگيننيست!
مدرس قرآن، ناحیه ي 3 کرج

براي بازديد از روند اجراي طرح آموزش قرآن كريم، به 
مدرسه اي پسرانه رفته بودم. از دانش آموزان پرسش هايي 
كردم و آن ها پاسخ دادند. سپس قرآن تلاوت كردند و 
آن گاه براي آگاهي از نظر آن ها درباره ي محتواي كتاب، 

پرسيدم: »آيا اين كتاب قرآن براي شما سنگين است؟«
يكي از دانش آموزان كتابش را بلند كرد و با لحني 
صميمي كه معلوم بود كاملًا منظور مرا متوجه شده است، 

گفت: »خانم! اصلًا سنگين نيست.«
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در زندگي آموخته ام كه هرگز نگران دو چيز نباشم: نگرانيبيمورد
اول نگران چيزهايي كه نمي توانم آن ها را عوض كنم. چون 
و  بيهوده  آن،  درباره ي  نگراني  كرد،  را عوض  چيزي  نشود  اگر 

احمقانه است.
دوم نگران چيزهايي كه مي توانم آن ها را عوض كنم. چون اگر 
بشود چيزي را عوض كرد، بهتر است به جاي اتلاف انرژي براي 
نگراني، انسان زودتر دست به كار شود. بنابراين نود درصد موارد، 

نگراني بيشتر از خود مسئله ضرر دارد.
نگراني را به همان جايي بايد فرستاد كه حقش است؛ به بيرون 

از زندگي!
به انتخاب و ترجمه ي؛ تهمینه مهرباني

کشفاستعدادها
نویسنده ناشناس، به نقل از کتاب بذرهای برزگر

نوشته ی برایان کاوانائو
ترجمه ی مهشید باستانی پور مقدم

قرن  شهير  هنرمند  و  شاعر  روس ست تی،  گابريل  دانته 
طرح  چند  پيرمرد  كرد.  ملاقات  پيرمردی  با  يك بار  نوزدهم، 
و دلش می خواست روس ست تی  در دست داشت  را  نقاشی  و 
نگاهی به آن ها بيندازد و نظرش را درباره شان بگويد تا معلوم 
شود كه آيا پيرمرد اصولًا استعدادی دارد يا نه. روس ست تی با 
دقت به طرح ها و نقاشی ها نگاه كرد و در همان چند لحظه ی 
اول متوجه شد كه كم ترين ارزشی ندارند. ولی روس ست تی مرد 
مهربانی بود و تا جايی كه در توان داشت، سعی كرد با مهربانی 

نظرش را به پيرمرد بفهماند.
پيرمرد نا اميد شد، اما معلوم بود كه قضاوت روس ست تی را 
قبول دارد. از اين كه وقت هنرمند را گرفته است، اظهار تأسف 
كرد و از او خواست كه نگاهی به چند طرح ديگر هم كه توسط 

يك نقاش جوان كشيده شده بود، بيندازد.
تحت تأثير  به شدت  بلافاصله  و  ديد  را  طرح ها  روس ست تی 
استعداد عجيب نقاش قرار گرفت و به پيرمرد گفت كه اين جوان 
آينده ی درخشانی دارد و لايق هر نوع همراهی و همكاری هست و 

قول داد هر كاری از دستش برآيد، برايش بكند.

اما ناگهان متوجه شد كه پيرمرد به شدت يكه خورده است. 
بنابراين پرسيد: »اين نقاش جوان كيست؟ پسر شماست؟«

پيرمرد با اندوه سری تكان داد و گفت: »نه... اين منِ چهل 
سال پيش است؛ چهل سال پيشی كه اگر كسی مثل شما پيدا 
خودم  توانايی های  نسبت به  را  ايمانم  بی نور  شعله ی  و  می شد 
كه  ديگرانی  كنار  در  می توانستم  امروز  شايد  می كرد،  شعله ور 

خدمتی به بشريت كردند، كاری انجام بدهم.«
آری! كلامی كه از سر ايمان و اعتقاد به ديگران می گوييم، 

ممكن است زندگی آن ها و اطرافيانشان را تغيير دهد
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خودشناسيمعلم
دکتر علي اکبر شعاري نژاد

اشاره
به طور قطع استاد بزرگوار دکتر شعاري نژاد نزد خوانندگان  مجله ي 
شناخته شده است و مراتب فضل و دانش ایشان بر کسي پوشیده نیست. 
در دو سال گذشته، علاوه بر درج مقالاتي از ایشان در شماره هاي 
گوناگون، در شماره هاي 8 دوره هاي یازدهم و دوازدهم نیز مطالبي 
درباره ي زندگي و آثار ایشان منتشر کردیم. دکتر شعاري نژاد قول 
داده است در سال تحصیلي 89 ـ 88 و از همین شماره، هربار با مقاله اي 
کوتاه، خوانندگان مجله را مهمان اندیشه هاي ناب خود کند. مقالات 
ضمن آن که حالت دنباله دار ندارند و هر یک به طور مستقل موضوع 
خاصي را مورد توجه قرار مي دهند، از یک فضاي عمومي تبعیت 
مي کنند و آن مباحث فرهنگي در حوزه ي آموزش وپرورش است. نیز 
یاداوري مي کنیم که ایشان در نگارش واژه ي آموزش وپرورش، به جاي 
»و« از »ـ« )خط تیره( استفاده مي کنند و اعتقادشان بر این است که با 

این علامت، تعامل این دو بخش را بیش تر مي توان نشان داد.

در فرایند حیاتي و همگاني »تربیت« یا »آموزش  ـ پرورش« زمینه ي 
اصلي کار معلم، صرفاً مطالعه و آموختن کتاب هاي روان شناسي و تربیتي 

نیست، بلکه باید مزرعه ي درونش را براي تخم افشاني آماده کند.

تربیت و تدریس شایسته یا مؤثر با شعار ممکن نیست، بلکه شعور 
مي خواهد و این یعني: 

* شناخت علمي انسان و انسانیت و هدف او 
* شناخت و پذیرفتن خویشتن

* باور خویشتن و مردم و اعتماد به آن ها
* درک و فهم همه جانبه ي فرایندهاي تربیت و تدریس

* پذیرش و باور کردن ضرورت آن دو
* برخورداري مربي از ویژگي هاي شخصیتي، علمي، هنري و حرفه اي

* پذیرفتن متربیان به عنوان انسان هایي شایسته و قابل اعتماد
* شناخت همه جانبه ي فرهنگ حاکم بر جامعه و جهان

* برخورداري از مهارت هاي تغییر یافتن و تغییر دادن رفتار
و  راه  و  روز  واقعي  مسائل  تشخیص  مهارت هاي  از  برخورداري   *

روش هاي حل آن ها
* برخورداري از توان و مهارت مساعدسازي زمینه هاي یادگیري فعال 

و مؤثر
* شناخت درست خوب و بد یا خیر و شر در حوزه ي آموزش  ـپرورش 

و معیارهاي فرهنگي آن ها در جهان امروز.
افلاطون در »تمثیل غار« خود، آغاز هرگونه تربیت را برداشتن 

يادگيريدراساس،موضوعياستكهكلفرايند
تربيت)آموزش(برمحورآنميچرخد
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زنجیرهاي ناداني و بي خردي از دست و پاي آدمي و رها شدن از تقلید 
کورکورانه مي داند. بدیهي است که چنین تربیتي، طبعاً از شخص مربي 
آغاز مي شود؛ یعني شخصاً خردمند و مبتکر بودن و به دنبال روش ها و 
راهبردهاي آموزشي نوین بودن. به عبارت دیگر، تربیت و تدریس مبتني 

بر خردمندي و خردورزي را مي توان در چند ویژگي خلاصه کرد:
1. خود را شناختن. یعني محاسن و معایب یا جنبه هاي مثبت و منفي 
یا قوت ها و ضعف هاي خود را دریافتن و باور کردن. بدون این شناخت، 

اعتماد به نفس که شرط ضروري تربیت شایسته است، امکان ندارد.
چرا  چگونه اند؟  یعني  شناختن.  را  معاصر  جهان  و  جامعه   .2
این گونه اند؟ چگونه باید مي بودند یا مي شدند؟ چرا این گونه نشدند یا 
نشده اند؟ از چه محاسن و معایبي برخوردارند؟ این داوري یا ارزیابي 
براساس چه معیارهایي انجام مي گیرد؟ چرا؟ فرهنگ عام و خاص حاکم 
بر آن ها چگونه اند؟ چرا؟ مسائل و نیازهاي واقعي امروز آن ها کدام اند؟ 
وضع علوم و معارف گوناگون مطرح در برنامه هاي درسي در جامعه ي 

امروز ما و جهان معاصر چگونه است؟ چگونه باید باشد؟ چرا؟
 ـ پرورش( را شناختن. یعني ماهیت  3. فرهنگ تربیت )آموزش   
این فرهنگ را در دنیاي امروز به صورت تحلیلي دریافتن، حسن ها و 
عیب ها یا قوت ها و ضعف هاي آن را با معیارهاي درست و علميِ امروز 
ارزش یابي کردن، و مسائل و نیازهاي واقعي امروز آن را درست تشخیص 

دادن و تحلیل و تبیین کردن.
4. هنجارها و معیارهاي آموزش ـ پرورش شایسته در جهان 
معاصر را به روش تحلیلي، شناختن و دریافتن و پذیرفتن و باور 

کردن.
5. روش ها و راهبردهاي ارتباطي و تعاملي آموزشي مؤثر در 
دنیاي امروز را دقیقاً شناختن و در چگونگي درست و مؤثر به کاربردن 

آن ها در مراحل آموزشي گوناگون نظام آموزشي کشور مهارت داشتن.
6. ماهیت و ضرورت »تقوا« را در دنیاي امروز، خصوصاً در 
حوزه ي آموزش ـ پرورش، شناختن و باور کردن و خود »با تقوا« 
بودن و با »تقوا« عمل کردن یا زیستن؛ یعني خود و دیگران را، آن چنان 
که هستند، نه آن چنان که باید مي شدند یا باشند، پذیرفتن و باور کردن، 
مهرورزي و هم یاري را در مدارس و میان مردم )جامعه و جهان( گسترش 
دادن و تقویت کردن، ضرورت شادمان زیستن همگان را پذیرفتن و باور 
کردن و تشویق و تقویت آن در جامعه و جهان، و خود مظهر این گونه 
زیستن بودن؛ انسانیت را هدف غایي تلقي کردن؛ خداوند متعال را در 
همه ي موارد مذکور، شاهد و ناظر دانستن و باور کردن؛ ایمان صادق 

داشتن، به رضایت خداوند اولویت قائل بودن )تقوا(.
7. انتظارهاي خود از دیگران و انتظارهاي دیگران از خود را به 

روش تحلیلي و تبییني شناختن و اولویت دقیق آن ها را دریافتن.
8  . ماهیت پژوهش در حوزه ي آموزش ـ  پرورش را شناختن و 
پذیرفتن و باور کردن و شخصاً در حد امکان به آن پرداختن. و عشق و 

جرئت پژوهش را در دانش آموزان و دانشجویان رشد و گسترش دادن.
9. ماهیت اخلاق و ضرورت امروزي آن در حوزه ي آموزش  ـ 
پرورش را شناختن؛ معیارهاي اخلاقي امروز جامعه و جهان را درست 

دریافتن، و تحلیل و تبیین آن ها. و توجه داشتن به این نکته ي مهم که دین 
و اخلاق مطلوب، تفکیک ناپذیرند؛ و تقواي آموزشي داشتن، یعني رعایت 
دقیق معیارهاي آن ها در ارتباط و تعامل آموزشي. معلمي را »با تقوا« خوانند 
که عادل باشد و از دروغ گویي، تملق، سلطه جویي و سلطه پذیري، ناامید 
کردن دیگران و نفاق پرهیز کند و شاد باشد و شادي برانگیز، خصوصاً در 
محیط آموزشي، که شادي، عامل بسیار مؤثر در یادگیري مؤثر است. 
هم چنین، اخلاق و تربیت فرایندهایي تفکیک ناپذیرند، و همه ي معلمان 

ناگزیرند ماهیت و چگونگي این یگانگي را دریابند و باور کنند.
10. تعهدات انساني ـ اجتماعي خود را دقیقاً شناختن و آن ها را 
براي خود تعریف کردن و رعایت کردن. شخصیت حرفه اي و اخلاقي 
معلم را نمي توان از تعهدات انساني، حرفه اي و اجتماعي او تفکیک کرد.

با توجه دقیق و بي تعصب به این نکات، مي توان به چگونگي تدوین 
برنامه هاي درسي مراکز تربیت معلم پي برد که:

* چه قدر حساس است؟
* چه قدر پرمسئولیت است؟

* چه قدر مستلزم اطلاعات و تجربه است؟
* چه قدر در حال و آینده یا سرنوشت یک جامعه حتي جهان مؤثر است؟

* چه کساني باید این مهم را برعهده بگیرند؟
* چه شرایطي باید در مراکز تربیت معلم فراهم شوند؟

* روش ها و راهبردهاي آموزش چگونه باید باشند؟
* از چه نوع فناوري آموزشي و چگونه باید استفاده شود؟

 * وضع آمادگي دانشجویان این مراکز براي پرداختن به امر تربیت یا 
آموزش ـ پرورش در جهان امروز و فردا چگونه باید ارزش یابي شود؟

* استادان آن ها باید از چه اطلاعات و تجربه هایي برخوردار باشند؟
* شخصیت و فرهنگ ایشان چگونه باید باشند؟

* مدیر و مدیریت آن چگونه باید باشد؟
* چه فلسفه ي تربیتي باید بر ساختار آن ها حاکم باشد و چرا؟

در هر صورت، فراموش نکنیم که به گفته ي افلاطون »تربیت اخلاقي از 
راه اندرز، تذکر و تلقین تحقق نمي یابد. تربیت فکري نیز فقط با کار و 

فعالیت فکري، مواجهه با مسائل و ارائه ي راه حل میسر شود.«1
معلمي، حرفه اي است بسیار پیچیده، دشوار و چندین بعُدي؛ خصوصاً 
در جامعه و جهان امروز و فردا. پس این حرفه و متصدیان آن را بپایید. 
شاید معلمي تنها حرفه اي است کاملاً الهي / انساني و پرمسئولیت. بنابراین، 
فرایند »تقوا« بیش از سایر حرفه ها مطرح است و باید باشد و نخستین گام 

»تقوا« پیشگي مطمئن، خودشناسي و خودپذیري است.
این هم توصیه ي کنفوسیوس اندیشه مند چیني:

اگر نیت یکساله داري، برنج بکار
اگر نیت ده ساله داري، درخت بکار

اگر نیت صدساله داري، انسان تربیت کن.
بدیهي است که تربیت خویشتن براساس »خودشناسي«، مقدم بر 

تربیت دیگران است.
زیرنویس

1. در این مورد، مطالعه ي مقاله ي بسیار مفید خانم دکتر روژین اعواني در 
مجله ي »جُستار«، شماره ي اول، پاییز 1387 توصیه مي شود.
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بازی ها و فعالیت هایی خلاقیت محور 
برمبنای تمثیل ها و افسانه های »لافونتن« 

برای توسعه ی سواد خواندن
در میان دانش آموزان دبستانی

مرتضی مجدفر

درهمهچيزیهنروعيبهست...
بخشدوملافونتندرکلاسدرس

اشاره
در شماره ی قبل، انتشار نخستین بخش از سلسله مطالب 
لافونتن در کلاس درس را آغاز کردیم که به ارائه ی تمثیل هایی 
پایه های  بنویسیم  و  بخوانیم  کتاب های  مبنای  بر  از لافونتن 
چهارم و پنجم دبستان و استخراج تمرین هایی خلاقیت محور 

بر اساس همین تمثیل ها و افسانه ها اختصاص دارد.
در این شماره، یک داستان دیگر را همراه با سه پرسش 
از محتوای داستان و تمرین ها و بازی هایی متنوع در ارتباط با 
داستان آورده ایم.  همراهی آموزگاران محترم با دانش آموزان 
به شکل  تمرینات  انجام  قرائت داستان ها در کلاس و  یا  و 
گروهی، از روش هایی است که به توسعه ی مفاهیم مندرج در 

داستان ها و به ویژه تمرین ها کمک می کند.

انسانومارسياه
روزی از روزها، انسان که در صحرا مشغول کار بود، مار 
سیاهی را دید. او به مار گفت: »ای حیوان آزار دهنده و وحشتناک!  

الان تو را می کشم تا خوبی کار من به همه ی انسان ها برسد.«
انسان این حرف را زد و بلافاصله مار را گرفت. بعد او را 
داخل یک توبره انداخت. مار پرسید به چه گناهی دستگیر شده 
است و انسان با اعلام این که حق با اوست، گفت: »اگر تو را رها 
کنم، من کسی خواهم بود که به بدی ها دامن زده ام. من هیچ وقت 
چنین کار احمقانه ای را انجام نمی دهم. باید تو را بکشم که مردم 

از نیش زهردار تو در امان باشند.«
مار سیاه، پس از این که حرف های انسان را شنید، گفت: »ای 

آدمیزاد! اگر همه ی بدی ها و سیاه کارها از بین بروند، آیا انسانی 
هم روی زمین باقی خواهد ماند؟ و اما برگردیم به صحبت های 
تو، فکر می کنم با این حرف هایی که می زنی، در واقع تنها گناه کار 
بودن خودت را اثبات می کنی. اگر به کاری که کرده ای، قدری با 
دقت نگاه کنی، می فهمی چه می گویم. الان زندگی من در دست 
توست. کشتن من برای تو هیچ کاری ندارد. اگر می خواهی، مرا 
بکش. اما به این هم فکر کن که کار تو هم، نمونه ای از زشتی 
است. آیا کشتن حیوانی که اصلًا آزاری به تو نرسانده است، کار 

خوبی است که به آن افتخار می کنی؟«
انسان این حرف ها را که از مار سیاه شنید، از فکر خود با مار 
سخن گفت: »راست می گویی. کشتن تو الان راحت ترین کار برای 

من است. اما بهتر است نظر دیگران را هم در این باره بدانیم.«
در نزدیکی آن ها، گاو ماده ای در حال چرا بود. آن ها گاو ماده 
را فرا خواندند و اختلاف نظر خودشان را به او گفتند و خواستند 
که او هم نظرش را بدهد. او گفت: »مرا فقط برای این کار صدا 
زدید؟ من فکر می کنم در مورد این مسئله، حق با مار است. چرا از 
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خیلی از این بابت متشکرم. آیا شاخه و برگی که از هرس من 
به وجود می آید، برای انسان کافی نیست؟ آیا بهتر نیست آن ها 
گوشه ی چشمی نیز به زندگی من داشته باشند و زنده ماندن را 

حق من بدانند؟«
قبول  گفته می شد،  که  را  آن چه  هر  دل،  در  آدمیزاد  اگرچه 
داشت و شکی در درستی آن ها نداشت، ولی نمی توانست بپذیرد 
که همه علیه انسان ها حرف بزنند و او سکوت کند. هدف او این 
بود که به هر قیمتی که هست، حق با او باشد و بتواند بر مار غلبه 
کند. بنابراین بی مقدمه شروع به حرف زدن کرد: »آهای! ببینید من 

چه قدر مخلوق خیرخواهی هستم...«
و بعد توبره ای را که مار را در آن انداخته بود، آن قدر به زمین 
و درخت ها کوبید که حق زندگی کردن را از مار سیاه گرفت و 

او را کشت.

سه پرسش
1. گناه مار سیاه چه بود؟

الف( مار بودن
ب( سیاه بودن

پ( نیش زدن انسان ها.

2. آدمیزاد برای کشتن یا نکشتن مار، با چه کسانی گفت وگو 
کرد؟

الف( گاو نر، گاو ماده و درخت
ب( انسان ها
پ( پرنده ها.

3. آدمیزاد در پایان به چه تصمیمی رسید؟
الف( مار را کشت.

ب( مار را آزاد کرد.
پ( مار را در قفس انداخت.

 فکر کنید، پاسخ دهید.
1. مار می گوید: »ای آدمیزاد! اگر همه ی بدها و سیاه کارها از 
بین بروند، آیا انسانی هم روی زمین باقی خواهد ماند؟« از این 
سخن مار چنین برمی آید که او اعتقاد دارد همه ی انسان ها بدند. 
تا چه اندازه با این سخن مار موافق هستید؟ آیا همه ی انسان ها 
خوب اند؟ آیا همه ی انسان ها بدند؟ آیا درباره ی سرشت یا فطرت 
چیزی شنیده اید؟ به نظر شما بین این مفهوم و خوبی و بدي چه 

ارتباطی وجود دارد؟
2. بار دیگر حرف های گاو ماده و گاو نر را بخوانید. تا چه 
اندازه با گلایه های این دو موجود موافقید؟ آیا می دانید در برخی از 
کشورها، از جمله کشور ما، انجمن های حمایت از حقوق حیوانات 
وجود دارد؟ تا چه میزان با فعالیت این قبیل انجمن ها موافقید؟ 

شما پنهان کنم، بگذارید درد دلم را بگویم. سال هاست به انسان ها 
پنیر،  کره،  شیرم،  از  آنهاست.  مال  دارم  هرچه  می کنم.  خدمت 
سرشیر و دوغ درست می کنند. از بچه هایم بهره می برند. برای 
سلامتی خود، از من استفاده می کنند. تمام سختی هایی که می کشم، 
صرفاً برای راحتی انسان هاست. ولی الان که پیر شده ام، مرا به حال 
خودم رها ساخته اند. کسی نیست به من آب و علف بدهد. پیر و 
از کار افتاده شده ام و حتی نمی توانم به چرا بروم. فکر می کنم اگر 
بیشتر از این توضیح بدهم، اضافه است. الان خودتان فکر کنید و 

ببینید چه کسی قدردان نیست؟«
حرف های گاو ماده، آدمیزاد را عصبانی کرد. بنابراین گفت: 
»این حیوان عقل درست و حسابی ندارد. هر چیزی به ذهنش 
می رسد، به زبان می آورد. من اصلًا حرف هایش را قبول ندارم. 
بیا این بار حرف های گاو نر را گوش کنیم، حتماً او حرف های 

درستی خواهد زد.«
قبول  را  نر  گاو  من هم حرف های  »باشد،  سیاه گفت:  مار 

می کنم.«
آن ها گاو نر را صدا زدند. گاو نر با گام هایی سنگین به طرف 
نر  گاو  به  بودند،  زده  ماده  گاو  به  که  را  آمد. حرف هایی  آن ها 
نیز گفتند و از او خواستند نظرش را درباره ی اختلاف نظر آن ها 
بگوید. گاو نر گفت: »ما تمام عمرمان را در خدمت به انسان ها 
می گذرانیم. آن ها، انجام کارهای بسیار سخت را بر عهده ی ما 
می گذراند. اول هر سال کشاورزی، ما در شخم زدن زمین ها به 
انسان ها کمک می کنیم. در حالی که خدا از هر نوع لطفی به این 
آدمیزاد دریغ نکرده و همه جور روزی را در اختیارش قرار داده 
است، آن ها همیشه در حال آزار و اذیت و ظلم کردن بر ما هستند 
و خوبی هایمان را نادیده می گیرند. هرچه برای آن ها  کار و به آن ها 
خوبی می کنیم، سهممان کمی خوراکی و یک عالم ضربه ی چوب 
دستی است که بر سرمان فرو می آید. سن مان هم که بالا می رود، 

خرخره ی ما را می گیرند و قربانی مان می کنند.«
آدمیزاد، از حرف های گاو نر هم راضی نشد و با عصبانیت 
گفت: »این حرف های به درد نخور خسته ام کرد. این گاو بی مقدار، 
به جای آن که راست بگوید، آسمان و ریسمان را به هم می بافد 
و ما انسان ها را گناهکار می داند. من حرف های او را هم قبول 

ندارم.«
و در نهایت، مار و انسان به این نتیجه رسیدند که حرف های 
درخت را نیز گوش کنند. آن ها نمی دانستند که گله و شکایت 
به  »هیچ کس  بود. درخت گفت:  بیشتر خواهد  از همه  درخت 
اندازه ی من به آدمیزاد خدمت نکرده است. من انسان ها را از سرما 
و گرما محافظت می کنم. باغ ها، باغچه ها و مزرعه ها را برای آن ها 
به وجود می آورم. حال در مقابل این خوبی ها، آدمیزاد با ماها چه 
می کند؟ تیشه برمی دارد و به ریشه ی ما می زند. آیا درختی را که 
در بهار شکوفه می دهد، در تابستان سایه سار دارد و در پاییز میوه 
می دهد، با تبر بر زمین می اندازند؟ آن ها مرا هرس می کنند و من 
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به نظر شما اعضای این انجمن ها برای مقابله با انسان هایی که 
به شکل های گوناگون به حیوانات آسیب می رسانند، چه باید 

بکنند؟
انسان ها،  ما  میان  در  رایج  خوب  کارهای  از  یکی   .3
مشورت خواهی از دیگران در تصمیم گیری هاست. در داستانی که 
خواندید، آدمیزاد با گاو ماده، گاو نر و درخت مشورت می کند و 
در نهایت آن طور که خودش می خواهد، تصمیم می گیرد. آیا این 
فرد، فرایند مشورت کردن و مراحل آن را به درستی رعایت کرده 
است؟ )با مراجعه به آموزگار خود و کتاب های علوم اجتماعی، 

در مورد ویژگی های مشورت خواهی تحقیق کنید(.
4. در این داستان، از خلال گفت وگوی انسان با گاو ماده، گاو 
نر و درخت، مسائلی برای ما آشکار می شود. گفت وگو کردن را 
تا چه اندازه در ارتباطات اجتماعی دارای اهمیت می دانید؟ آیا در 

این داستان، از نتایج گفت وگو، استفاده ی مثبت به عمل آمد؟
5. آیا همه ی انسان ها خیرخواه انسان های دیگرند؟ به نظر شما 
اگر انسان داستان ما، مار را نمی کشت، او در حق سایر انسان ها 

خیرخواهی نکرده بود؟
6. آیا حرف های گاو ماده، گاو نر و درخت را قبول دارید؟ بر 

کدام بخش از حرف های آن ها می توان انتقادهایی وارد کرد؟
7. به نظر شما اگر گاو ماده، گاو نر و درخت، انسان بودند و 
می توانستند مقابله به مثل کنند، چه اتفاقی می افتاد؟ داستان را بر 

این اساس تغییر دهید.

مار  دم  روی  پا  »تا  می گوید:  که  است  ضرب المثلی   .8
نگذاشته اید، شما را نیش نخواهد زد.« این ضرب المثل را بر اساس 

محتوای داستانی که خواندید، تحلیل کنید.
9. در زبان فارسی، نوع گاو بر اساس جنسیت تفکیک شده 
و  زبان ها  از  بسیاری  در  حالی که  در  ماده.  گاو  نر،  گاو  است: 
گویش های بومی و محلی ایران، برای جنس نر و ماده ی این 
حیوان و نیز سن های گوناگون هر جنس، اسامی گوناگونی وجود 
دارد. یکی از زبان ها و گویش های بومی و محلی را انتخاب و 
در مورد اسامی گاو در جنس ها و سن های گوناگون تحقیق کنید. 
)زبان یا گویشی را انتخاب کنید که یا خود و پدر و مادرتان به آن 
زبان حرف می زنید و یا به راحتی با مراجعه به بزرگ ترهای فامیل 

و آشنایان نزدیک، امکان تحقیق برایتان میسر است.(
10. این بیت را در نظر بگیرید:

تا توانی می گریز از یار بد
یار بد، بدتر بود از مار بد

حال به پرسش های زیر پاسخ دهید:
الف( بیت بعدی این شعر چیست؟

ب( شعر از کیست؟
ج( تا چه اندازه با مفهوم نهفته در شعر موافق هستید؟

د( آیا در مقابل مار بد که در شعر از آن یاد شده است، مار 
خوب هم داریم؟
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از هرکس و هر چیزی که اطراف ماست، می توان برای تدریس بهره برد

مریم مؤذنی میمندی
آموزگار دبستان آیت الله طالقانی، منطقه ی 14 تهران

داشتم وارد کلاس می شدم که خانم صدیق، خدمتگزار مدرسه، 
خودش را به من رساند و گفت: »پیرزنی آمده و می گوید یک دقیقه با 

شما کار دارد. اصرار دارد همین حالا شما را ببیند.«
از خانم صدیق  پیرزن 45 دقیقه معطل شود،  نبود  چون صلاح 
از  پس  کند.  راهنمایی  کلاس  سمت  به  را  ایشان  کردم  درخواست 
احوال پرسی با دانش آموزان و حضور و غیاب آن ها، چند ضربه به در 
نواخته شد. وقتی در کلاس را گشودم، با تعجب عمه ام را دیدم که در 
شیراز سکونت دارد و متأسفانه، به علت مشغله های بسیار، مدت زیادی 

از او بی خبر بودم.
عمه خانم را به دانش آموزان کلاس که با تعجب و سکوت شاهد 
صحنه ی دیدار و احوال پرسی ما در آستانه ی در بودند، معرفی کردم 
و با احترام از ایشان دعوت کردم روی صندلی خودم بنشیند. پس از 
این که روان خوانی درس و سؤالات مستمر از دانش آموزان به پایان رسید، 
از عمه خانم خواهش کردم، مکان های دیدنی شهر شیراز را نام ببرد و 
درباره ی آن ها برای بچه ها صحبت کند. انصافاً او هم خیلی خوب از 
عهده ی این کار برآمد. پاسخ های دانش آموزان به سؤال های تکمیلی پایان 

تدریس، به خوبی مبین این نکته بود.
تدریس آن روز، یکی از تدریس های موفق من بود که خاطره ی آن 

هرگز از یادم نمی رود.

عمهخانم،يکرسانهیآموزشی!

در زنگ بخوانیم، در نگاره ي 11، درباره ي با مشاغل 
گوناگون صحبت کردم و از دانش آموزان شغل پدرشان را 
پرسیدم. به طور اتفاقي هفت هشت نفر پشت سرهم گفتند: 
مهندس راه و ساختمان، مهندس عمران، مهندس صنایع 
و... نوبت رسید به یکي از دانش آموزان که ظاهراً چون 

نمي خواست کم بیاورد، گفت: »مهندس پارچه  فروش!«

فرزانه طوسي، آموزگار دبستان معلم، تهران

مهندس
پارچهفروش!
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نوآوري در يادگيري
 با تكاليف درسي خلاق

براساس نوشته اي از؛ نانسي پائولو
ترجمه ي؛ زري آقاجاني

مطالعه ي تطبیقي و آماده سازي؛ رشد آموزش ابتدایي

هديه اي براي خوانندگان رشد آموزش ابتدايي؛

1 كتاب در 8 شماره

راهنمايي براي آموزگاران، پدران و مادران

5

غلبه بر مشکلات تکالیف درسي

مشکلات دانش آموزان در انجام تکالیف درسي، غالباً بازتاب 

تغییراتي است که امروزه در جوامع توسعه یافته و در حال رشد 
به وقوع پیوسته است.

مري. بس بلجن1 معلم شاغل در اداره ي آموزش وپرورش 

ایالات متحده و مدرس باسابقه ي تاریخ، انسان شناسي و انشا در 

دبیرستاني در »مینه سوتا«2 مي گوید: »بیش تر بچه ها، عصرهنگام 

و موقع بازي در بیرون از خانه، حتي براي صرف یک بشقاب 

شیریني نیز به منزل نمي آیند، در حالي که به محض آمدن به منزل، 

مادر مي گوید: تکلیفت را انجام بده!«

شکوه السادات مدني، آموزگاري که سابقه ي 30 سال تدریس 

در دوره ي ابتدایي را در شهرهاي کشورمان در کارنامه ي خود 

درسي،  تکالیف  انجام  در  را  دانش آموزان  مشکل  مهم ترین  دارد، 

توجه نکردن پدران و مادران به نیازهاي عاطفي کودکان و صدور 

دستورالعمل هاي پي درپي باید و نبایدي براي انجام هرچه سریع تر 

تکلیف از سوي آنان مي داند و مي گوید: »مادران، بدون آن که کودکان 

خود را حتي براي لحظاتي در انجام تکالیف یاري دهند، دائماً از 

فاصله ا ي دور ـ مثلًا آشپزخانه ـ در حال امر و نهي هستند و اصلًا 

توجه نمي کنند کودکان نیازها و خواسته هایي دارند که با انجام تکلیف 

در تقابل است و باید به آن ها توجه شود.« وي البته تعیین حجم 

نامناسبي از تکالیف براي دانش آموزان از سوي برخي معلمان و 

غیرجذاب بودن تکالیف را در بي علاقگي کودکان و ایجاد مشکل در 

زمینه ي تکلیف، بي تأثیر نمي داند.

بسیاري از پدران و مادران مي گویند: »به دلیل مشکلات ناشي از کار 
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بیرون، حدود زمان شام و پس از یک روز فعالیت کاري خسته کننده، 

به خانه مي آیند و بسیار خسته تر از آن هستند که بر تکالیف فرزندان 

خود نظارت داشته باشند. هم چنین عده اي معتقدند، مشکلات 

شخصي دانش آموزان و رقابت در برتري جویي، مي تواند از مسائلي 

باشد که مانع از انجام تکالیف به طور موفقیت آمیز مي شود.

هرگاه دانش آموزان خانم دیزنبورک3 از انجام تکالیف به طور 

مکرر سر بازمي زنند، وي به منزل آن ها تلفن مي کند. در این مواقع، 

غالباً متوجه شده است که پدران و مادران و یا معلمان خصوصي، از 

مشکل به وجود آمده براي دانش آموزان مطلع نیستند. وي مي گوید: 

»پدران و مادران مي خواهند بچه ها به محض رسیدن به منزل، انجام 

تکالیف خود را آغاز کنند. این کار، به ویژه زماني که والدین هنوز 

سر کار هستند، مفید است و براي صرفه جویي اوقات در اختیار 

بچه ها، تا قبل از این که پدران و مادران آن ها به منزل بازگردند، 

روشي سودمند محسوب مي شود.«

اما این خانم معلم، براساس تجربه مي داند، بچه هایي که داراي 

مشکلاتي در انجام تکالیف درسي هستند، احتیاج دارند که از 

طرف کسي تحت نظارت قرار گیرند و مسئولیت کارشان در انجام 

تکالیف، به طور کامل و صحیح از سوي آن ها به عهده گرفته شود. 

وي با تأسف مي گوید، بارها شاهد چنین ماجراهایي بوده است و 

اظهار مي دارد: »وقتي خود من نیز از سر کارم به منزل برمي گردم، 

فرزندم مي گوید تکالیفش را تمام کرده است و من نمي دانم واقعاً 

تا چه اندازه گفته هاي وي صحت دارد.«

بیش تر پدران و مادران، وقتي از سر کار به خانه برمي گردند، 

آن قدر خسته و گرفتار مسئولیت هاي زندگي هستند که به ندرت 

براي کنترل و نظارت دقیق بر تکالیف فرزندانشان فرصت کافي پیدا 

مي کنند. در عوض، دانش آموزان راه ها و فعالیت هاي زیادي براي 

گذراندن وقت خود در پیش دارند که انواع مشغله ها و بازي هاي 

سرودهاي  در  شرکت  ورزشي،  فعالیت هاي  جدید،  و  قدیمي 

با صحبت هاي  شدن  همراه  و  تلویزیون  تماشاي  دسته جمعي، 

خانوادگي، از جمله ي این روش ها هستند.

برخي از معلمان، از وجود مشکلاتي در ارتباط با دانش آموزاني 

تلقي  بي فایده و طاقت فرسا  کاري  را  تکالیف درسي  انجام  که 

مي کنند، خبر مي دهند. هم چنین، بعضي دیگر مي گویند، تعدادي از 

دانش آموزان، بدون هیچ شرمي، از انجام تکالیف سر بازمي زنند و 

موقعیت بغرنجي را پیش روي معلمان قرار مي دهند.

بچه ها  بیش تر  تربیتي،  مقوله هاي  سایر  هم چون  امروزه، 

در انجام تکالیف درسي نیز مشکلاتي دارند که این موضوع با 

برخي از مسائل موجود در مدرسه و جامعه ارتباط دارد. یکي از 

این مسائل، توانایي انجام تکلیف ارائه شده به طور موفقیت آمیز 

توسط فراگیرندگان است؛ نکته اي که معلمان در ارائه ي تکالیف 

به دانش آموزان باید در نظر داشته باشند. اگر تکلیف خارج از حد 

دانش آموز باشد، به طور قطع انجام نشدن آن توسط دانش آموز و یا 

انجام شدن آن توسط پدر و یا مادر را در پي خواهد داشت که به 

هیچ عنوان مثبت و اثربخش نیست.

کارشناسان تربیتي و معلمان، هم چنین از دلایل زیر به عنوان 

مهم ترین دلایل ایجاد مشکلات در حوزه ي تکالیف درسي سخن 
مي گویند:

 گرفتاري و یا بي ثباتي خانواده هاي دانش آموزان؛

 ارائه نشدن الگوي مثبت از سوي پدران و مادران؛

 فقر خانواده و کار دانش آموزان در اوقات غیرمدرسه؛

 ضعف نظام یاددهي ـ یادگیري مدرسه و بي نظمي هاي مفرط 
در محیط آموزشگاه؛

یادگیري،  ـ  یاددهي  با روش هاي مدرن  معلمان  نبودن  آشنا   

به ویژه در زمینه ي ارائه ي تکالیف درسي؛

 دغدغه هاي فکري دانش آموزان درباره ي مسائل غیرآموزشي 

و غلبه ي این گونه مشکلات بر زندگي روزمره ي فراگیرندگان، 

هم چون معاشرت با دوستان ناباب، دیدارهاي غیرضروري و مکرر 

با دوست جنس مخالف، سرگرمي هاي ناسالم و...(؛

 مشکلات ناشي از وابستگي هاي شیمیایي، اعتیاد، بارداري هاي 

ناخواسته در سنین دبیرستان )بیش تر در جوامع صنعتي و غربي(، 

رسیدگي به خواهران و برادران به جاي والدین و...؛

هم چنین، خانواده هایي که مدام فرزندانشان را از مدرسه اي 

به مدرسه ي دیگر منتقل مي کنند )و حتي این موضوع را به نوعي 

با پویایي خانواده مرتبط مي دانند(، براي کودکان خود در زمینه ي 

مسائل آموزشي و نیز تکالیف درسي، مشکل مي آفرینند.

بدیهي است در ارتباط با نکته هایي که بیان شد، در نظرگرفتن 

ویژگي هاي فرهنگي ـ محیطي از جمله مسائل مذهبي، بسیار حائز 
اهمیت است.

نکاتي براي انجام بهینه ي تکالیف درسي

1. انتظارات خود را در ابتداي سال تحصیلي بازگو کنید.

قبل از طرح اولین تکلیف درسي براي دانش آموزان خود، 
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به طور اجمالي، اصول و چگونگي ارائه و انجام تکالیف درسي 

را بیان کنید. حتي توضیح کتبي شما از انتظارات خودتان درباره ي 

نحوه ي انجام تکالیف درسي، شانس دانش آموزان را در انجام آن 

به طور موفقیت آمیز، افزایش مي دهد. این کار را به ویژه مي توان 

براي دانش آموزان دوره هاي بالاي تحصیلي به راحتي انجام داد.

دانش آموزان باید بدانند:

 تکالیف درسي مهم اند و هدف ویژه اي دارند؛

پیامدهایي دارد. از جمله، اگر   انجام دادن و ندادن تکلیف، 

تکالیف کامل نباشند و یا انجام نگیرند، ممکن است نمرات پاییني 
نصیب دانش آموزشود.

همه ي دانش آموزان دوست دارند که در سطوح بالاتري قرار 

گیرند. تحقیقات نشان داده اند، زماني که معلمان تکالیف مناسبي را 

طرح مي کنند و هدفشان را از انجام آن ها بیان مي دارند، دانش آموزان 

به موفقیت هاي علمي بیش تري دست مي یابند.

باید به دانش آموزان اجازه دهیم که بدانند تکالیف براي چه 

وقت و به چه مقدار تعیین مي شوند. بسیاري از معلمان، براي 

انجام تکالیف، به داشتن برنامه اي ثابت و همیشگي اعتقاد دارند 

و مي گویند، این کار، دانش آموزان را در به خاطر آوردن زمان 

انجام تکالیف یاري مي دهد. براي مثال، این معلمان هر دوشنبه 

و پنج شنبه شب، انجام فعالیت مشخصي را از دانش آموزان طلب 

مي کنند. این برنامه، به ویژه در دوره ي ابتدایي، بسیار حائز اهمیت 

مادران  و  پدران  به  مي توانند  ثابت  برنامه هاي  هم چنین،  است. 

پرمشغله نیز در به یاد آوردن زمان مناسب براي نظارت  بر انجام 

تکالیف فرزندانشان کمک کنند.

پدران و ماردان )و معلمان خصوصي(، به ویژه والدین کودکان 

دوره هاي پایین تر که به طور فعال درگیر نظارت بر انجام تکالیف 

درسي فرزندان خود هستند، باید اهداف و انتظارات معلم را از 

تعیین تکالیف درسي بدانند. آن ها باید بدانند که حمایت و تشویق، 

در انجام موفقیت آمیز تکالیف توسط فرزندشان، بسیار تعیین کننده 
و حساس است.

ارتباط  خانواده ها  با  متنوع  روش هاي  به  مي توانند  معلمان 

برقرار کنند. آن ها مي توانند هدف ها و خواسته هاي خود را از انجام 

تکالیف درسي به طور کتبي به اولیا اطلاع دهند یا در جلسه اي 

مشترک آن ها را طرح کنند. تشکیل جلسه  با پدران و مادران در 

ابتداي سال تحصیلي و تکرار آن در طي سال، اکنون از روش هایي 

است که در آموزش وپرورش کشورمان، به ویژه در دوره ي ابتدایي، 

به خوبي به اجرا درمي آید. علاوه بر این دو نکته، برخي از معلمان 

یادداشت هاي اختصاصي خانگي تنظیم مي کنند که اهدافشان را از 

انجام تکالیف، براي والدین )و یا معلمان خصوصي( بیان مي دارند. 

در این یادداشت ها، از آن ها خواسته مي شود که مفاد یادداشت را 

بخوانند، به آن ها عمل کنند و به مدرسه بازگردانند. براي این روش، 

هم اکنون در برخي از مدارس کشورمان، انواع دفترهاي ارتباط با 

خانه و مدرسه طراحي شده است که در صورت جدیت در اجرا و 

توجه به تعامل خواسته هاي معلمان و اولیا از یکدیگر، طرح بسیار 

خوب و اثربخشي است. بعضي دیگر از معلمان، به طور اختصاصي 

با پدران و مادران صحبت مي کنند و یا به اولیا )و معلمان خصوصي( 

تلفن مي کنند و اي میل مي زنند، ولي براي برقراري ارتباط با آن 

دسته از اولیایي که تماس با آن ها مشکل است، تلاش خاصي انجام 
مي شود.

ایالت  در  ریاضي کلاس ششم  معلم  دان4،  مري  خانم   *

کنتاکي، در شروع هر نیم سال، براي کمک به شاگردان خود در 

انجام تکالیف درس ریاضي، دو کار انجام مي دهد:

در  مي خواهید  آیا  مي کند،  سؤال  خود  شاگردان  از  اول، 

امتحانات قبول شوید؟ و سپس به آن ها مي گوید، براي رسیدن به 

هدف قبولي، باید تکالیف خود را به طور کامل انجام دهید.

تعیین  و  طرح  متنوعي  درسي  تکالیف  مداوم  به طور  دوم، 

مي کند و به دانش آموزان مي گوید که براي هر شب، چه میزان 

تکلیف دارند و چگونه باید آن را با دقت انجام دهند.

وي مي گوید: »من به طور مکرر تمرین درسي )یا تکلیف( 

طرح مي کنم. من به دانش آموزانم مي  گویم، آن ها در چه حدي 

هستند، اما هنوز توقعات و معیارهاي من در حد بالایي قرار دارند؛ 

خیلي بالا. اما این حد حتماً دست یافتني است.«

* علیرضا مهدي پور، دبیر زیست شناسي از استان گلستان 

نیز، طرح درس سالانه ي خود را با الگویي شبیه به طرح خانم 

مري دان، سامان دهي مي کند. وي مي گوید: »من براي هر یک از 

بخش هاي تدریسم، سه دسته تمرین درسي، طراحي مي کنم و در 

اختیار دانش آموزانم قرار مي دهم. این سه دسته تمرین، به صورت 

آموزش برنامه اي و پلکاني تدوین مي شوند و گذر از هر مرحله، 

مرحله ي بعدي را در پي خواهد داشت. در این حالت، دانش آموز 

از صعود خود احساس شعف مي کند و سطح یادگیري خود از 

مطالب آموخته شده را حدس مي زند.«

از  هارمن5،  جوآن  تحصیلي،  نیم سال  هر  شروع  در   *

7 42 دوره  ی13
شماره ی2
آبان88



وي  زیرا  کنند.  امضا  را  قراردادي  مي خواهد،  دانش آموزانش 

معتقد است، این کار سطح انجام تکالیف را بهبود مي دهد و ارتقا 

خواهد بخشید. وي در قسمتي از قرارداد، از دانش آموزان ارشد 

کلاس هاي زبان انگلیسي و فرانسوي مي خواهد، نمره اي را که آن ها 

انتظار دارند در طول نه هفته ي کلاس درس به دست آورند، حدس 

بزنند. سپس از آن ها مي خواهد، نحوه ي رسیدن به این هدف را 

بنویسند. هم چنین یادآور شوند که معلمانشان چگونه مي توانند در 

راه رسیدن به این هدف، به آن ها کمک کنند. جوآن هارمن بالأخره 

از دانش آموزان خود مي خواهد، دو جمله ي زیر را در نظر بگیرند:

1. من تمایل دارم عادت خود را براي رسیدن به هدفم تغییر 
دهم.

2. من تمایل ندارم عادت خود را براي رسیدن به هدفم تغییر 
دهم.

و به این صورت، خانم هارمن، دانش آموزان را به تنظیم اهداف 

موردنظر خود وامي دارد. وي مي گوید: »اولیا خوش حال مي شوند 

وقتي مي بینند کسي فرزندانشان را مجبور مي کند، براي اهداف 

آینده ي خود و راه هاي رسیدن به آن، برنامه ریزي کنند.« وي هم چنین 

اظهار مي دارد: »اگر نمره ي دانش آموزي کم شود، به او مي گویم این 

نتیجه اي نبود که من و شما به دنبال آن بودیم.«

* ابوالفضل مداح، یکي از دبیران باتجربه ي علوم تجربي 

دوره ي راهنمایي تحصیلي در شهر تهران، ایجاد خودباوري و نیل 

به اهداف را در دانش آموزان خود، به شیوه ي دیگري پي مي گیرد. 

وي مي گوید: »درست در اولین یا دومین جلسه هاي تدریس خود 

در ابتداي سال تحصیلي، آزمون بسیار ساده اي را از دانش آموزانم 

آن حتمي است و شاید  موفقیت همه در  که  به عمل مي آورم 

کمترین نمره ي کلاس 18 باشد. وقتي ورقه هاي تصحیح شده ي 

دانش آموزان را به آن ها بازمي گردانم، از نمره هاي خوب آن ها اظهار 

رضایت مي کنم و از این که موفقیت نصیب همه شده است، از 

آن ها سپاس گزاري مي کنم. سپس از آن ها مي خواهم، زیر ورقه و 

همان جایي که نمره داده ام، جمله اي را به این صورت بنویسند: من 

در این آزمون، با نمره ي خوب موفق شدم و فکر مي کنم با کمک 

معلم خود و تلاشي که انجام خواهم داد، تا آخر سال، موفقیت 

به طور حتمي از آن من است.

آن گاه ورقه ها را جمع آوري مي کنم و به عنوان متن قرارداد با 

دانش آموزانم، تا آخر سال آن ها را نگه مي دارم. طي سال هایي که 

تدریس کرده ام، تعداد دانش آموزاني که نتوانسته اند موفقیت خود را 

تا آخر سال به طور مطلوب حفظ کنند، بسیار کم بوده است و من 

از این روش راضي هستم.«

در  آپولد6،  سینتیا  خانم  دبیرستانيِ  دانش آموزان  همه ي   *

کلاس هاي هنرهاي تجسمي، رایانه و گرافیک، قراردادي را با معلم 

خود امضا مي کنند که در آن، اهداف آموزشي و راهکارهاي نیل به 

هر یک از هدف ها، با طرح جزئیات مربوط به هر برنامه ي درسي و 

کارهایي که دانش آموز باید طي یک سال انجام دهد، توضیح داده شده 

است. این معلم نیویورکي از شاگردان خود مي خواهد، نقاط ضعفي را 

که در به دست آوردن نتایج موفقیت آمیز تحصیلي دخالت دارند، معرفي 

کنند. علاوه بر این، انتظارات از انجام تکالیف درسي نیز، قسمتي از 

قرارداد است. در این میان، پدران و مادران نیز قرارداد را مي خوانند و 

مجبور مي شوند، علاوه بر فراگیرندگان و معلمان، به طور فعال در امر 

تعلیم و تربیت فرزندان خود درگیر شوند و شرکت کنند.

خانم آپولد معتقد است، عقد قرارداد بین معلمان، دانش آموزان 

و اولیاي آن ها، اعتماد به وجود مي آورد و از این طریق، غفلت 

یا کوتاهي در انجام تکالیف درسي، براي شاگردان مشکل و یا 
غیرممکن مي شود.

* در هفته هاي اول هر سال تحصیلي، خانم رزماري فاست7، 

هر شب به منزل دانش آموزان متوسط کلاس خود تلفن مي کند تا 

از انجام تکالیف ارائه شده به آن ها مطمئن شود. اگر جواب مثبت 

باشد، معلم از آن ها مي خواهد که بخشي از تکلیف را براي او 

بخوانند و اگر جواب منفي باشد، مي پرسد که چه زماني مي تواند 

دوباره تماس بگیرد. خانم فاست مي گوید: »این کار، وقت زیادي 

آن ها  خانواده هاي  و  دانش آموزان  است.  ارزشمند  اما  مي گیرد، 

فکر مي کنند که شما از آن دسته معلماني هستید که بر کار آن ها 

نظارت دائمي دارید. شایعه به سرعت مي پیچد که فلان معلم به 

دانش آموزان خود در خانه تلفن مي کند. ولي چند هفته که از آغاز 

سال تحصیلي مي گذرد، دیگر تماس هاي تلفني ضروري به نظر 

نمي رسند و دانش آموزان عادت مي کنند و مي فهمند که خودشان 

باید بکوشند و تکالیفشان را سر وقت انجام دهند.«

زیرنویس
1. Mary Beth Blegen
2. Minnesota
3. Ms. Dasenbrook
4. Mary Dunn
5. Jo Ann S.Harman
6. Cynthia Appold
7. Rosemary Faucette
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آشنایي با کودکان دیرآموز و چگونگي برخورد با آنان
فاطمه پیروي نیا / کارشناس سازمان آموزش وپرورش شهر تهران

اشاره 
هدف آموزش وپرورش، رشد دادن شخصیت و توانایي هاي 
کودک به کامل ترین شکل است. این هدف در مدرسه ها دنبال 
مي شود. در باغ مدرسه، آموزگاران همانند باغبان هایي دلسوز، 
به روش هاي گوناگون، در اندیشه ي تربیت گل هاي نوشکفته ي 

جامعه قدم برمي دارند.
اما در میان کودکان، درصدي نیز یافت مي شوند که مشکلاتي 
دارند؛ از جمله کودکان دیرآموز. »معاونت آموزش و نوآوري« 
سازمان آموزش وپرورش تهران درصدد برآمده است تا در قالب 
آموزش غیرحضوري، با انتشار و توزیع بروشورهایي، آموزگاران 
را با این قبیل دانش آموزان آشنا سازد. با توجه به حضور دیرآموزان 
در کنار دانش آموزان عادي، لازم است روش هاي شناسایي و 
برخورد با آنان مورد توجه قرار گیرد. در پنج بروشوري که سال 
تحصیلي گذشته بین دبستان هاي شهر تهران توزیع شد، به طور 
مجمل اطلاعاتي درباره ي این قبیل کودکان ارائه شده است. 
آن چه در پي مي آید، گزیده اي است از مطالب این بروشورها که 

کارشناس این طرح ارائه کرده است.

دیرآموز کیست؟
این گونه افراد که در حدود 14 درصد از افراد جامعه را تشکیل 
مي دهند، در حد فاصل بین افراد عقب مانده ي ذهني و افرادي با 
عملکرد هوش طبیعي قرار مي گیرند. یعني بهره ي هوشي آن ها بین 
70 تا 85 درصد است. فرد دیرآموز عقب ماندگي ذهني ندارد، اما 
داراي محدودیت در یادگیري است. در نظر داشته باشید که افراد 
دیرآموز فاقد استعداد نیستند، بلکه مطالب را دیرتر از سایر کودکان 
فرا مي گیرند. در واقع، تفاوت یادگیري آن ها در سرعت است، نه 
کیفیت. دانش آموز دیرآموز، در کارهاي مدرسه شکست مي خورد و 
از اجراي وظایفي که عموم هم سالانش انجام مي دهند، ناتوان است.

بارزترین ویژگي هاي عاطفي دیرآموزان
 اعتماد به نفس پایین 

 ضعف در انگیزه
 پایین بودن دامنه ي توجه

 نداشتن خودارزشمندي و در عین حال، محبت پذیر بودن.
 نشان دادن توجه ویژه به بازي.

راهبردها و اصول کلي آموزش دیرآموزان
دیرآموز معمولاً قادر به پذیرش و سازگاري با نوع آموزشي 
که به دانش آموز عادي ارائه مي شود، نیست. از این رو ضرروي 
مي نماید که در امر گزینش محتواي آموزشي و روش آموزش 
وي، سازگاري هایي صورت  گیرد. کسب موفقیت اولیه و اجتناب 
از موقعیت هاي ناکام کننده، از مهم ترین نکات عاطفي هستند که 
هنگام آموزش کودک مرزي، باید به آن توجه داشت. در این راه، 
با تحلیل تکلیف و آموزش برنامه اي، مي توان مراحل آموزش را با 

سطح شناختي فعلي دانش آموز منطبق کرد.
توجه به این موضوع مهم است که در زمینه ي آموزش به 
دانش آموزاني که از توانایي هاي کمتري برخوردارند، مي توان از 
روش هاي آموزشي ساختمندتر، نظیر آموزش برنامه اي، استفاده 
کرد. به یاد داشته باشیم، موفقیت دانش آموز دیرآموز به هر میزان 

که باشد، باید مورد تشویق قرار گیرد.

اوهمميتواند...
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توصیه هاي آموزشي براي تدریس به دانش آموزان
با نیاز ویژه

دیرآموزي را نباید خصلتي فطري دانست، بلکه ممکن است 
معلول بیماري، تعلیم و تربیت ناصحیح، بي دقتي و حتي رفتار 

ناصحیح مربي و اطرافیان باشد. بنابراین:
 در مورد کودکان دیرآموز بهتر است از روش اجتماعي کردن )به 
عنوان یک فعالیت تجربي فعال( استفاده کرد. زیرا در این روش، 

مفاهیم را در ارتباط با نیازهاي خاص یاد مي گیرند.
 باید بر تکرار مطالب ارائه شده، متناسب با توانایي  آن ها در 

یادگیري، تأکید شود.
 عادات ناپخته ي آنان مانند شمارش با انگشتان، باید به تدریج 
حذف شود. )دانش آموزان باید به توانمندي هاي دیگري مجهز 

شوند تا از این عادات غیرآموزشي استفاده نکنند(.
 روش تدریس باید توانایي خواندن و فهمیدن مطالب را با 

استفاده ازمسائل عیني در کودکان دیرآموز فراهم سازد.
 با توجه به این که کودکان دیرآموز قادر به تمرکز لازم نیستند، 

عادت به دقت و توجه باید در آنان مورد تأکید قرار گیرد.
 پیش از تدریس مطلب تازه، باید از آموخته هاي پیشین آن ها 

اطمینان حاصل کنیم.
 برنامه هاي موفق براي کودکان دیرآموز، برعلاقه ها و تجربه هاي 

آنان مبتني هستند.
 تدریس به آن ها باید به صورت انفرادي صورت گیرد.1

سخن آخر را از دیرآموز دیروز نقل مي کنیم که اکنون فرد 
موفقي است و ما از آوردن نامش اجتناب مي کنیم. وي مي گوید: 
»در کودکي همواره مورد سرزنش قرار مي گرفتم و الفاظي چون 
او تنبل است و فکر نمي کند، آزارم مي داد. امروز که فردي موفق 
هستم، با نگاه به گذشته، در کنار آن همه سختي، چهره و دستي 
مهربان را به یاد مي آورم که با صبر و حوصله قلم را در دستم نهاد 
و الفاظ را یک حرف و دو حرف بر زبانم نشاند. آرزو مي کنم آن 
مربیان مهربان را دوباره ببینم. مسیر زندگي من توسط آموزگاران 
تیزبینم عوض شد. آن ها در من ناتواني ندیدند، و این گونه من 

موفق شدم.«2

زیرنویس
)تدریس  انفرادي  تدریس  دیرآموز  دانش آموز  براي  نتوان  که  در صورتي   .1
اختصاصي( را سامان داد، باید بخشي از وقت کلاس را به طور ویژه به او 
اختصاص دهیم. در زمینه ي انفرادي ساختن تدریس و راهبردهاي مرتبط با 
آن، به کتاب »راهنماي روش هاي تدریس نوین«، نوشته ي دکتر محرم آقازاده، 

انتشارات آییژ مراجعه کنید.
2. براي آشنایي بیشتر با کودکان دیرآموز، نگاه کنید به: مجدفر، مرتضي. کودک 
کلاس اولي من. انتشارات جهاد دانشگاهي تربیت معلم. 1381 )فصل 2 از 

بخش هـ با عنوان »دیر آموزان و شناسایي آن ها در کلاس اول ابتدایي«(.
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اشاره
»باهمراهان«،صفحهيارتباطمخاطبانبادفترمجله
است.شماهمميتوانيدپيامها،نوشتهها،درخواستهاو
سخنانخودراازراههايششگانهيارتباطي)صندوقپستي،
مراجعهي و پيامگير تلفن الكترونيكي، پست نمابر، تلفن،

حضوري(بامسئولانمجلهدرميانبگذاريد.

پي  در  آن ها  نام  كه  را  نوشته هاي دوستاني  و  مقاله ها 
آثار دریافت  شده  بودن  بالا  به دلیل  مي آید، دریافت كردیم. 
چاپ  متأسفانه  مجله،  صفحات  محدودیت  و  همكاران  از 
از  با پوزش  ابتدایي میسر نیست.  آثار در رشد آموزش  این 
ايران آن ها هستیم:  آثار دیگر  گرامي، منتظر  این همراهان 
رئيسي)آموزگار دبستان مطهر، هفتگل خوزستان(، سيدعلي
درسي،  برنامه ریزي  ارشد  )كارشناس  حسيني عبداللهي
مازندران(، عليلطفي )كارشناس ارشد تكنولوژي آموزشي، 
شریعه  دبستان  )آموزگار  شهركي معصومه مازندران(، 
افشارنژاد، ناحیه ي 6 مشهد(، آفاقآيتي )مدیر دبستان، تربت 
محمد تبریز(،  ناحیه ي 5  )آموزگار  آقازاده فضه حیدریه(، 
انساني،  منابع  توسعه ي  دكتراي  )دانشجوي  شاهحسيني
فاطمه )گناباد، خراسان رضوي(،  مهينمختاري  سمنان(، 
بشيري)آموزگار دبستان شهداد، ناحیه ي یك قزوین(، طيبه
خادمي)دبیر حرفه وفن، منطقه ي فریدون كنار(، ظريفوهاب 
اسدالله اصفهان(،   2 ناحیه ي  فرهنگیان،  دبستان  )آموزگار 
امانيان )كارشناس آموزش ابتدایي و پیش دبستاني، تبادكان(، 
تبادكان(،  بالیني،  روان شناسي  ارشد  )كارشناس  بهفر زهرا
نسرينعليرضالو)آموزگار دبستان قاسمیه، شبستر(، افسر
تهران(،  )آموزگار دبستان سیدالشهدا، منطقه ي 5  حسني
)آموزگار دبستان پروین اعتصامي، ناحیه ي  زيباعاموچي
3 اصفهان(، علياكبررضايي)معاون پرورشي دبستان 15 
خرداد، دامغان(، حسينرشيديرازليقي)آموزگار دبستان، 
سراب(، زينتآتلو)آموزگار پایه ي اول، شاهرود(، محمدرضا
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باهمراهان
)آموزگار  شكري  رقيه فارس(،  آباده  )آموزگار،  فخاري
شمس محمدرضا بابلسر(،  میاندشت  شهادت،  دبستان 
صديقه اصفهان(،  میاندشت  بوئین  دبستان،  )آموزگار 
رفيعي )آموزگار دبستان عمار، منطقه ي 9 تهران(، خديجه
نعلبندان  روستاي  شریعتي،  دكتر  دبستان  )مدیر  اكبري 
دوتپه  روستاي  )دبیر  رحمانيسلطانيه  سعيد خدابنده(، 
سفلي، خدابنده(، فريبااسدي )آموزگار دبستان، گرمسار(، 
ذوات،  شهداي  دبستان  آموزگار  )مدیر  اكبرپور  غلامرضا
كوار فارس(، عليرضارنجبر )آموزگار دبستان شهید بنده 
دبستان  )آموزگار  حاجيان  زهرا فارس(،  شیبكوه  خدا، 
فريدهسالخورده )آموزگار  سروش، منطقه ي 2 تهران( و 

دبستان كبري هدایتي، فردوس(.

سپاسگزاريم
 ازصغريهروي،مديروخديجهملتاني،معاونپرورشي
براي  تايباد،  شهرستان رضوي شهيد دخترانهي دبستان
آماده سازي مجله اي مشتمل بر گزارش فعالیت ها و ابتكارات 

همكاران دبستان.
 ازفاطمهشجاع،آموزگاردبستانسجاد،ناحيهي4مشهد،
براي طراحي جدول ابتكاري تركیب و كلمه سازي در پایه ي 

اول دبستان.
بنتالهديصدر، دبستان آموزگار اكرمصرافزادگان، از  
با  خلاقیت  و  »نوآوري  طرح  براي  اصفهان، شاهينشهر

عروسك هاي دانا«.
 ازمژگانسلطاني،آموزگاردبستانزمزم،ناحيهي4تبريز؛
براي اجراي طرح »نقاشي با گچ هاي رنگي روي آسفالت 

حیاط مدرسه« توسط گروه هاي دانش آموزي.
 اززهرهنوكني،مربيبهداشتدبستانشاهدزهرا)س(،
ترغیب  ابتكاري  طرح  اجراي  براي  تبريز؛ 4 ناحيهي

دانش آموزان به مسواك زدن.
 ازعاليهمالكيچلنگي،آموزگاردبستان13آبانزاهدان،

براي ارسال طرح درس قرآن پایه ي سوم.

 ازابوالقاسممحمدخليليپوررودي،آموزگاردبستانعمار
خليلآبادخواف،براي معرفي جاذبه هاي گردشگري و میراث 

فرهنگي خواف.
شهيد دبستان آموزگار شاهحسيني، معصومه از  
یارهاي  یاد  كتاب  ارسال  براي  بوئينزهرا؛ جمشيدي
آموزشي، تألیف خودشان و نیز دو نوشته درباره ي تئاتر 
كودكان )این دو نوشته ي اخیر را در اختیار رشد آموزش 

هنر قرار دادیم(. 
 ازعليناصري،مديرآموزگاردبستانشهيدشيرودي
زردرودديلمانسياهكل؛براي ارسال خاطرات، تجربه ها و 
فكرهاي خود به دفتر مجله )منتظر خاطره هاي متفاوت تر 

شما هستیم(.

ابتكارهايچندخطي
تكليفعيدمن

اول دبستان شهید كریمي  پایه ي  آموزگار  شبنمسليماني،   من 
شهرستان ایذه در استان خوزستان، سال قبل براي استفاده ي مثبت از 
پیك هاي بهاري، دفترچه اي با عنوان »تكلیف عید من« تهیه كردم و در 
اختیار دانش آموزان قرار دادم تا در ایام عید، هر طور كه دوست دارند، آن را 
كامل كنند. خوش بختانه نتیجه مثبت بود و بچه ها با علاقه مندي كامل 
به آن توجه كردند و این ابتكاري بود براي این كه از حل شدن پیك هاي 

بهاري به وسیله ي اولیا جلوگیري كنم.

طرحتشويقدانشآموزانبرترماه
براي  زابل،  در  هامون  دبستان  مدیر  كيخاپور،  حسين من  
دانش آموزان،  مثبت  رفتارهاي  و  استعدادها  تمامي  به  توجه 
طرح تشویق ماهانه ي دانش آموزان را با در نظر گرفتن تمامي 
عواملي دخیل در رشد و پیشرفت بچه ها به اجرا گذاشتم. این 
طرح نگاهي ایجابي به تمامي عوامل مؤثر در رشد دانش آموزان 
پیدا  آگاهي  ما  از طرح مدرسه ي  است. كساني كه مي خواهند 
تماس  زابل  در   2224503 تلفن  شماره  با  مي توانند  كنند، 

بگیرند.
دوره  ی13
شماره ی2

آبان88 47



بيبر
لیلا قائد شرفي
آموزگار دبستان رازي 2، ناحیه ي 4 شیراز

پیمودن مراحل رشد، منزل به منزل 
صورت مي گیرد و در مورد نوشتن نیز این 
قانون جاري است. آن گاه که کودک قلم را 
در دستان خویش و دست خویش را در 
دست هاي مهربان مادر احساس مي کند، 
بعد  سال هاي  مي کند.  آغاز  را  نوشتن 
مي آموزد که به تنهایي بنویسد و کلمات 
را بارها و بارها مي نویسد و پاک مي کند. 
هنگامي که دیگر نوشتن ملکه ي ذهن او 
شده است وارد مرحله ي بالاتري مي شود 
و آن نوشتني است با ظرافت، حساسیت و 
دقت بیشتر که احتمال خطا و اشتباه در آن 
به حداقل مي رسد و البته دیگر راهي هم 
براي پاک کردن نیست؛ چرا که با خودکار 
مي نویسد.  طي این مرحله، یادگیرنده را 
دقیق، محتاط و نکته سنج پرورش مي دهد 
و ورود به این مرحله ي تکمیلي، در خور 

شادماني است.
یکي از نیازهاي اساسي انسان، پرورش 
حس زیبایي شناسي است، این حس، طبع 
هنري او را تحت تأثیر قرار مي دهد. براي 
را  یادگیرندگان  است  لازم  آن  پرورش 
آهنگین  شعرهاي  نوشتن  و  خواندن  به 
ایجاد  با  مي توان  کرد.  تشویق  داستان  و 
پرواز  به  را  آن ها  تخیل  فرصت هایي، 
درآورد. بنابراین در ابتداي سال تحصیلي، 
در کلاس به آن ها توضیح مي دهیم که با 
توجه به زیبایي و رعایت اصول نوشتن، 
مي خواهیم با خودکار بنویسیم. با توجه 

به توضیحات سرکلاس و تشویق آن ها، 
از یادگیرندگان مي خواهیم اگر به کمک 
قوه ي تخیل و تفکر خود مطلب یا شعري 
نوشته اند، نوشته هاي زیبایشان را تحویل 
دهند و صدالبته براي آن ها تشویق هایي در 
نظر گرفته مي شود. سپس روي شعرهایي 
که بهتر از شعرهاي دیگران هستند، باز 
توجه  با  یادگیرندگان،  با همکاري خود 
آهنگ  خودشان،  سلیقه ي  و  ذوق  به 
در  که  خودکار  جشن  در  تا  مي گذاریم 
مي شود،  برگزار  درمدرسه  آذرماه  اوایل 

به صورت هم خواني اجرا کنند.

نتایج این کار
 یادگیرندگان مستعد از راه هاي متعدد، 
تغییر  این  به  نسبت  را  خود  احساسات 

خوشایند، به تصویر مي کشند.
 حس زیبانویسي و زیبایي شناسي در 

یادگیرندگان تقویت مي شود.
گروهي  به صورت  فراتر  ارتباطي   
برقرار  فراگیرنده  و  معلم  بین  فردي،  و 

مي شود.
تقویت  دانش آموزان  نفس  به  اعتماد   

مي شود.
 تمرکز حواس و لذت حاصل از خواندن 
شعر سروده شده توسط خودشان، افزایش 
مي یابد و سرعت خواندن بین فراگیرندگان 

هماهنگ مي شود.
 با توجه به کتاب بخوانیم، فرصتي براي 

ارزش هاي  تا  مي شود  فراهم  فراگیرنده 
اخلاقي و خصلت هاي پسندیده در وي 
دروني شود و موجبات رشد عاطفي و 

نگرشي او را فراهم مي سازد.
 طرح برخي واژه ها و مفاهیم در این 
آن ها  بهتر  دریافت  و  درک  به  سروده ها 

کمک مي کند.1
زیرنویس

1. این همکار محترم، سه نمونه از اشعار بچه ها 
است.  کرده  ارسال  خود  نوشته ي  همراه  نیز  را 
آنِ دانش آموزان  از  این شعرها  درست است که 
کلاس سوم دبستان است و انتظار نمي رود از وزن 
و قافیه و حتي ریتم مناسبي برخوردار باشند، ولي 
اعلام این نکته به دانش آموزان که این ها »شعر« 
صاحب نظران  دیدگاه  از  است  ممکن  هستند، 
قدري اختلاف برانگیز باشد. از این رو بهتر است 
این سروده ها را به جاي شعر با اسامي دیگري چون 
»توصیف من از خودکار«، »خودکار زیبا«، »لذت 

نوشتن« و... نام گذاري کنیم.

باغها
آشناييباجشنخودكاردرپايهيسومابتدايي

 نيستند...
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