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قابل توجه نويسندگان و مترجمان محترم

 مقاله هايي كه براي درج در مجله مي فرستيد، بايد با  اهداف و ساختار اين مجله مرتبط باشد و قبلاً در جاي ديگري چاپ نشده باشد.  مقاله هاي ترجمه شده بايد با متن اصلي 
همخواني داشته باشد و متن اصلي نيز همراه آن باشد. چنان چه مقاله را خلاصه مي كنيد، اين موضوع را قيد بفرماييد.  مقاله يك خط در ميان، در يك روي كاغذ و با خط خوانا 
نوشته يا تايپ شود. مقاله ها مي توانند با نرم افزار word و بر روي CD يا فلاپي و يا از طريق رايانامه مجله ارسال شوند.  نثر مقاله بايد روان و از نظر دستور زبان فارسي درست 
باشد و در انتخاب واژه هاي علمي و فني وقت لازم مبذول شود.   محل قرار دادن جدول ها، شكل ها و عكس ها در متن مشخص شود. مقاله بايد داراي چكيده باشد و در آن 
هدف ها و پيام نوشتار در چه سطرتنظيم شود. كلمات حاوي مفاهيم نمايه (كليد واژه ها) از متن استخراج و روي صفحه اي جداگانه نوشته شوند.  مقاله بايد داراي تيتر اصلي، 
تيترهاي فرعي در متن و سوتيتر باشد. معرفي نامه ي كوتاهي از نويسنده يا مترجم همراه يك قطعه عكس، عناوين و آثار وي پيوست شود.   مجله در رد، قبول، ويرايش و 

تلخيص مقاله هاي رسيده مختار است. مقالات دريافتي بازگردانده نمي شود.  آراي مندرج در مقاله ضرورتاً مبين رأي و نظر مسئولان مجله نيست.

1717 پ پپ 13901390// شماره ي پى درپى شماره ي پىى درپىپ ارديبهشت ماهارديبهشتت ماهيي م مچ چهاردهم/چهاردهم/ چ چچدوره  ىدوره  ى
ماهنامه  ى آموزشى، تحليلى و اطلاع رسانى

8 براى آموزگاران دبستان، دانشجويان تربيت معلم و كارشناسان آموزشى



از اولين روزهاى ارديبهشت كه شماره ى هشت هر سال مجله ى 
رشد آموزش ابتدايى توزيع مى شود تا آغاز مهرماه كه بار ديگر با دوره 
ــتيم، پنج ماه طول  ــماره اى ديگر در خدمت خوانندگان مجله هس و ش
ــت به اندازه ى يك عمر  ــد؛ پنج ماهى كه حس مى كنى درس مى كش
وسعت دارد. در اين پنج ماه درست است كه مجله اى منتشر نمى كنيم، 
ولى به هيچ روى ارتباطمان با خوانندگان قطع نمى شود و دوست داريم 
ــال نامه ها، نوشته ها و رايانامه هاى خود  كماكان همراهان مجله با ارس
ــد ابتدايى، با ما در تماس باشند. در  و نيز با حضور در دفتر مجله ى رش
ــزى و نيز آماده كردن محتواى  ــن پنج ماه، ما با تجديد قوا، برنامه ري اي
دوره ى جديد مشغول مى شويم و دلمان مى خواهد همراهانمان نيز ما را 
فراموش نكنند. براى خداحافظى موقت تا سلامى دوباره در آغاز دوره ى 
پانزدهم انتشار مجله ى رشد آموزش ابتدايى، چند نكته ى مهم را برايتان 

بازگو كرده ايم.
* * *

لذت يادگيرى در سيستان و بلوچستان
ــردبيران و كارشناسان مجلات رشد  سفرهاى استانى مديران، س
ــتان ها، فرصت بى بديلى است كه ما، توليدكنندگان تهران نشين  به اس
مجلات را از تهران پردود و دم جدا مى كند و رودرروى مخاطبانى قرار 
مى دهد كه با عشق و علاقه اى شگرف در حال كار هستند. در يكى از 
آخرين سفرهايى كه افتخار همراهى ديگر دوستان نصيبم شد، به استان 
گسترده، پر رمز و راز و پر نعمت سيستان و بلوچستان رفتيم؛ استانى كه 
زهد و تقوا و عشق و علاقه ى بى حد و حصر مردمان آن به نبى مكرم 
ــول اكرم(ص)، به وضوح مشهود است. و به ويژه  ــلام، حضرت رس اس
فرهنگيان استان، با عشق، سنت مهر ورزيدن پيامبر بزرگوار اسلام را در 
دل كودكان و نوجوانان به يادگار مى گذارند. اين ها را شعارگونه و براى 
پر كردن سطورى از يادداشت آغازين اين شماره از مجله بيان نمى كنم، 

دل ديده هايى است كه در اين سفر ديديم و با تمام وجود لمس كردم.
ــت در جمع فرهنگيان حاضرم و سال هاست موهبت و  سال هاس
ــده است.  اجازه ى صحبت كردن در جمع معلمان و مديران، نصيبم ش

ــخن رانى هاى بى اثر، كم اثر و يا معمولى كرده ام كه از  ــت س سال هاس
ــم از حضورم در جمع فرهنگيان  ــا راضى نبوده ام. ولى بايد بگوي آن ه
شهرستان سراوان بسيار شاد شدم. انسان هايى كه فهيم، علاقه مند، 
مهربان و در يك كلام دوست داشتنى بودند! به راحتى با انسان هم كلام 
ــهولت اطمينان مى كردند، به خوبى انتقاد مى كردند و  ــدند، به س مى ش
ــاختند. در سراوان، معلمان  ــان را مطرح مى س به زيبايى خواسته هايش
ــى فراهم كردند تا بتوانم  ــه حاضر بودند، فضاي و مديرانى كه در جلس
ــيار سپاس گزارم. و چه قدر  ــان ياد بگيرم و از اين بابت بس از محضرش
جالب بود كه اين تفاهم و همراهى را در ديگر حضورها و بازديدهايمان 
هم ديدم. براى مثال در دبستان 20 كلاسه ى دخترانه ى هيئت امنايى 
ــهيد نامجو در ناحيه ى 1 زاهدان، كه از جمله ى مدارسى است كه  ش
ــد معلمى و دانش آموزى، در آن با برنامه اى خاص  همه ى مجلات رش
خوانده و استفاده مى شود، من و مدير هنرى مجلات رشد، به تصادف 
ــى  ــى بازديد كرديم و ايثارگرى و سخت كوش از دو كلاس اول ابتداي
ــغل آموزگارى است، به عينه ديديم. در كلاس  را كه از ويژگى هاى ش
ــعارى به  ــم طيبه هامون نورد، يكى از آموزگاران پايه ى اول، ش خان
ــخت جلب توجه مى كرد: لذت بردن از  ــده بود كه س ديوار نصب ش
آموزش، حق دانش آموزان است. تجلى عملى اين شعار را آن گاه 
كه دانش آموزان، با خنده و شوخى و مستانه از شوق يادگيرى، با آموزگار 
ــدند، ديديم. كمد ديوارى  خود و درس ها و گفته هاى وى همراه مى ش
كلاس با انبوهى از كارهاى متنوع، خلاقانه و فعاليت هاى گسترده در 
حوزه ى ارزش يابى توصيفى كه شايد طراحى هريك از آن ها براى ما و 
ديگر بروبچه هاى حوزه هاى ستادى، به ساعت ها وقت نياز داشته باشد، 
ــان از وقت گذارى خانم هامون نورد براى اعطاى اين حق مسلمّ به  نش
دانش آموزانش داشت. كلاس خانم فاطمه سرگزى، ديگر آموزگار 
پايه ى اول هم چنين بود. كلاسى كه بهره بردارى از فناورى اطلاعات 
ــاده ترين رايانه و تجهيزات در دست رس، در آن ممكن شده بود و  با س
سرزندگى و شادابى دختربچه هاى مدرسه اى كه خانم مريم محراب 
ــهود بود. در هر دو كلاس، با وجود آن كه در  مدير آن بود، به خوبى مش
ــروف الفبا را به پايان  ــان بازديد ما، هنوز بچه ها خواندن تمامى ح زم

تا سلامى دوباره تا سلامى دوباره 
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نرسانده بودند، به راحتى با مجله ى رشد كودك ارتباط برقرار مى كردند 
ــتفاده  ــراى يكديگر مى خواندند و از محتواى آن اس ــب آن را ب و مطال
مى كردند. در يك كلام، در استان سيستان و بلوچستان و در مكان هايى 

كه ما حضور يافتيم، يادگيرى با لذت تمام در جريان بود.

پرونده اى براى ارزش يابى توصيفى
ــتان هاى  ــور و نيز در بازديدهايى كه از دبس ــه و كنار كش از گوش
كشور به عمل مى آوريم، بسيارى از آموزگاران به سبب نو بودن مبحث 
ــى و اين كه در ارتباط با اين موضوع، منابع مكتوب  ارزش يابى توصيف
ــد آموزش ابتدايى  ــت، از متوليان مجله ى رش ــت رس اس كمى در دس
ــت مى كنند كه درباره ى ارزش يابى توصيفى مطالب بيشترى  درخواس
منتشر كنند. بخشى از اين درخواست ها را در شماره ى هفت (فروردين 
90) پاسخ داديم و چند مطلب در اين مورد به چاپ رسانديم. شماره ى 1 
دوره ى پانزدهم (مهرماه 1390) را هم قرار است با صفحاتى افزون تر از 
صفحات معمول مجله، باز هم به ارزش يابى توصيفى ـ كيفى اختصاص 
ــور و نيز  ــر كش ــم. از اين رو از همه ى خوانندگان مجله در سراس دهي
ــئولان اجرايى آموزش و پرورش درخواست مى كنيم، نوشته هاى  مس
ــورد ارزش يابى توصيفى را تا  ــان در م علمى و نيز تجربه هاى خودش
شانزدهم خرداد ماه 90 به دفتر مجله ارسال كنند. بديهى است با توجه 
به آغاز روند توليد مجلات سال آينده از ابتداى تيرماه 90، مطالبى كه 
پس از تاريخ تعيين شده به دستمان برسند، از گردونه ى بررسى و انتشار 

كنار خواهند افتاد.

تازه هاى دوره ى جديد
مثل هر سال كه با برنامه هاى جديدترى خدمت شما مى رسيم، در 
دوره ى پانزدهم مجله هم سلسله مطالب تازه ترى را برايتان پيش بينى 
ــاس نظرات دريافتى از شما، جلساتى  كرده ايم. اين پيش بينى ها براس
ــئولان  ــه با حضور برخى از مخاطبان برگزار كرده ايم، انتظارات مس ك
ــازمان پژوهش و برنامه ريزى آموزشى،  ــد آموزش و پرورش و س ارش
سياست ها و برنامه هاى جارى آموزشى و نيز نظرات شوراى برنامه ريزى 
و كارشناسى مجله مدون و در قالب برنامه ى سال تحصيلى 1390-91 
مجله ارائه شده است. براى آن كه باز هم از نظرات شما استفاده كنيم 
و اعلام برنامه هاى پيش بينى شده از سوى ما، باعث ايجاد محدوديت 
براى دادن نظرات شما نشود، از ذكر كليات و جزئيات برنامه خوددارى 
مى كنيم و خواهشمنديم تا همان تاريخ شانزدهم خرداد 90، پيشنهادها 
و درخواست هاى مدنظرتان را براى گنجاندن در برنامه هاى سال آينده 

به دفتر مجله ارسال كنيد. هم چنين بسيار خوش حال خواهيم شد كه 
خودتان هم دست به قلم شويد و در توليد مطالب مجله سهمى داشته 
ــوراى  ــته مطلب از ديد ش ــيد. ولى حتماً در نظر بگيريد كه دو دس باش
ــى مجله اهميت بيشترى دارد و احتمال چاپ  برنامه ريزى و كارشناس
آن ها زياد است: مطالب مبتنى بر تجربه هاى زيسته ى معلمان و مطالبى 

كه حجم كمترى دارند.

مطالب مناسبتى را به موقع بفرستيد
برخى از مخاطبان، دوست دارند در زمينه ى توليد مطالب مناسبتى 
با مجله همكارى كنند. براى مثال برخى تمايل دارند تجربه هاى خود 
در زمينه ى برگزارى مراسم آغاز به كار مدارس، جشن هاى اعياد قربان 
ــم و... را براى چاپ  ــرم، عيد نوروز، هفته ى معل ــر، ايام ماه مح و غدي
ــتان بايد در نظر داشته  در اختيار دفتر مجله قرار دهند. اين قبيل دوس
باشند به دليل طى شدن عمليات توليد مجلات رشد در روندى سه تا 
ــبتى بايد حداقل چهار ماه قبل از فرا رسيدن  چهار ماهه، مطالب مناس
مناسبت، تأليف و به دفتر مجله ارسال شده باشند. براى مثال اگر در نظر 
ــد تجربه هاى خودتان در زمينه ى جذب دانش آموزان در مهرماه و  داري
مراسم آغاز به كار مدرسه را به دفتر مجله ارسال كنيد، بايد همين روزها 
دست به كار شويد و قبل از به پايان رسيدن ارديبهشت ماه، نوشته هايتان 

را به دفتر مجله ارسال كنيد.

تلنگرى ها تا اول مهر صبر كنند
ــال هم غافلگيرمان كرديد. تعداد پاسخ هاى دريافتى از شما  امس
به مسابقه هاى تلنگرى براى تفكر آن قدر زياد بود كه باز هم نتوانستيم 
ــماره ى پايانى، لااقل برندگان مسابقه هاى 1 تا 6 را اعلام كنيم.  در ش
تابستان را به ما فرصت دهيد و در شماره ى مهرماه 90، اسامى برندگان 
هر هشت مسابقه را ملاحظه كنيد. به برگزيدگان مسابقه هاى هشت گانه، 
علاوه بر جوايزى ناقابل، تقديرنامه اى با امضاى مديركل دفتر انتشارات 

كمك آموزشى (مدير مسئول مجلات رشد) ارسال خواهيم كرد.

عاشقان دوره هاى ضمن خدمت بخوانند
سال قبل در شماره ى چهار مجله، شاهد انتشار جزوه ى آموزش 
ــويق و تنبيه  ضمن خدمت غيرحضورى تحت عنوان روش هاى تش
ــد  ــال قبل مجله ى رش ــماره ى چهار س در تعليم و تربيت بوديد. ش
ــد و بسيارى از متقاضيان  آموزش ابتدايى در دى ماه 1389 ناياب ش
ــط مجله ـ را از  پى دى اف صفحات مجله ـ به ويژه 16 صفحه ى وس



اشاره
هشتمين شماره ي هر سال مجله ي رشد آموزش ابتدايي 
در ارديبهشت ماه و هم زمان با ايام بزرگداشت مقام معلم 
منتشر مي شود. در اين شماره از مجله، بي مناسبت نديديم 
مقاله اي ديگر از دكتر شـعاري نژاد را كه ويژگي هاي معلم 
قرن بيسـت ويكم را هر چند پس از گذشـتن يازده سـال 
از آغاز اين سـده ـ برمي شمرد، منتشر كنيم. اميدواريم ما 
معلمان اين گونه باشـيم و در جهت تربيـت دانش آموزان 

فردا بكوشيم.
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دكتر على اكبر شعارى نژاد

پايگاه www.roshmag.ir پرينت گرفتند. اين كه هم مجله ناياب 
شد و هم عده اى از روى صفحات مجله فتوكپى و از سايت مجلات 
رشد تصوير تهيه كردند، هم خوش حالمان كرد، هم ناراحت. خوش حال 
از اين كه همكاران فرهنگى، به خواندن علاقه مند شده اند و چه چيزى 
بهتر از خواندن و ارتقاى دانش ها و تجربه هاى يك معلم. و ناراحت از 
ــماره ى چهار ديديم و در ساير  ــترده را فقط در ش اين كه اين اقبال گس
ــماره ها، ما بوديم و همان 50-60 هزار خواننده ى هميشگى مجله.  ش
ــركت در دوره ى ضمن خدمت غيرحضورى و  مى دانيم كه انگيزه ى ش
دريافت گواهى نامه، همكاران را به خواندن شماره ى چهار ترغيب كرده 
است، ولى اميدواريم نيم نگاهى هم به ساير شماره هاى مجله بيندازند و 
مطمئن باشند كه ضرر نخواهند كرد و حتماً چيزهايى براى خواندن و ياد 
گرفتن در صفحات مجله ى رشد ابتدايى و ساير مجلات رشد خواهند 
يافت. ولى براى اين كه اين همراهان يك شماره اى را از خودمان دور 
نكنيم، در دوره ى جديد باز هم از طريق مجله، آزمون ضمن خدمت غير 
حضورى برگزار خواهيم كرد. اميدواريم علاقه مندى يك شماره اى اين 

مخاطبان به مجله، به چندين شماره برسد و همواره با ما باشند.

سپاس گزارى
ــيد و مجله، به لطف خدا از دوره ى  بار ديگر دوره اى به پايان رس
چهاردهم خود نيز به سلامت گذر كرد. در پايان اين دوره، وظيفه ى خود 
مى دانم علاوه بر مديران و مسئولان دفتر انتشارات كمك آموزشى كه 
ــازى، انتشار و توزيع مجله با دست اندركاران  در كليه ى مراحل آماده س
ــى كردند، از مدير داخلى،  ــد آموزش ابتدايى همراه توليد محتواى رش
اعضاى شوراى كارشناسى و برنامه ريزى، ويراستار و گرافيست مجله 
نيز سپاس گزارى كنم. هم چنين شايسته است از تلاش بى سروصداى 
بخش هاى گوناگون واحد فنى و هنرى مجلات رشد اعم از مدير اين 
بخش و كاركنان قسمت هاى حروف چينى، نمونه خوانى، صفحه آرايى، 
ــيو عكس و اسناد، چاپ و نظارت چاپ و ساير قسمت ها  عكس و آرش
تشكر شود. از اين گروه بى سروصداتر، بايد از كاركنان معاونت انتشارات 
مجلات رشد ياد كنيم كه نقش پشتيبانى كننده را برعهده دارند و عملاً 
هيچ كارى بدون حمايت كاركنان اين معاونت، به سرانجام نمى رسد و 
ــود؛ از قرار دادن چايى قندپهلو كنار دست نويسندگان  عملياتى نمى ش
مجلات، تا مهيا كردن زمينه هاى سفرهاى استانى و ديدار با مخاطبان 
و نيز توزيع گسترده ى مجلات در تمامى استان ها. اميدواريم تلاش هاى 

همكارانمان در اين معاونت، مورد قبول حضرت حق واقع شود.

خداحافظى
تا مهرماه 90 شما را به خدا مى سپاريم. باز هم با ما باشيد و مجله ى 
خودتان را بخوانيد. مجله ى رشد آموزش ابتدايى، اميدوار است در تحقق 
شعار خود يعنى فراهم كردن تريبونى براى ايجاد ارتباط بين آموزگاران 

سراسر كشور از طريق مجله موفق باشد. به اميد ديدار! يا حق.

از جمله ويژگي هاي معلم شايسته، پويا، بيدار، خلاق، شناگر، سالم 
بدني و روان شناختي اين است كه هميشه در زمان زندگي مي كند، يعني 
ــد. چون او مي داند و  ــت، بدون اين كه برده ي زمان باش فرزند زمان اس
باور دارد كه يكي از خصايص طبيعي رشد و تكامل انسان اين است كه 
ــالي يا كودكي و نوجواني، عمدتاً در زمان حال زندگي  در دوران خردس
مي كند، و هنوز گذشته و آينده برايش معنادار تلقي نمي شوند. هم چنين، 
اين معلم مي داند كه در قرن  ارتباطات، قرن اطلاعات، قرن خلاقيت ها، 
قرن مهارت هاي متعدد و متنوع و پيچيده، و قرن سرعت زندگي مي كند. 
طبعاً محصلان او هم  در همين زمان زندگي مي كنند. او و دانش آموزان 
ــه از مرزهاي جغرافيايي،  ــجويانش در قرني زندگي مي كنند ك و دانش 90
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خبرى در نقشه ها، خبري نيست. قرني كه پيوسته در حال تغيير و تحول 
است، به طوري كه غالباً نمي توان آن را كنترل كرد و حتي پيش بيني 

آن هم غيرممكن است!
بنابراين، معلم شايسته يا خوب تربيت شده براي اين روزگار، طبعاً 

ويژگي هاي زير را داراست يا مي كوشد دارا باشد:
1. آشنايي با فناوري آموزشي جديد: مي داند كه از يافته هاي 
ــتفاده كند تا يادگيري دانش آ موزان يا  فناوري آموزش جديد چگونه اس

دانشجويان را سرعت بخشد.
چگونه يادگيري مطالب و مسائل پيچيده ي علمي را براي ايشان 
آسان گرداند، انديشيدن انتقادي و خلاق را در ايشان برانگيزد و گسترش 
دهد، و عادت هاي مطالعه و يادگيري مادام العمري را در ايشان تقويت 
ــدن» ويژگي ذاتي همه ي  كند. چون مي داند و باور دارد كه فرآيند «ش
افراد بشر، خصوصاً در دوران خردسالي است و معلم مي تواند در همين 

فرآيند، نقش بسيار مؤثري داشته باشد.
2. افزايش اطلاعات در همه ي زمينه ها: معلم قرن معاصر 
ــمي دانشگاهي  ــت كه تنها با معلومات رس به اين واقعيت پي برده اس
ــت پيوسته  ــد. بلكه ناگزير اس در مدارس امروز نمي توان مؤثر واقع ش

ــت، ديانت، اخلاقيات و  ــات خود را در حوزه هاي اقتصاد، سياس اطلاع
ــائل فرهنگي- اجتماعي، افزايش و گسترش دهد و  به طور كلي مس

آموخته هاي خويش را پيوسته بازبيني كند.

3. كاربـرد روش هاي تدريس فعـال و همگام با روز: 
ــود كه  ــس فعال و مؤثر به روش يا روش هايي گفته مي ش روش تدري
ــل روش هاي همياري،  ــري فعال محصلان را برمي انگيزند؛ مث يادگي
ــئله،  بارش مغزي، نمايش و ايفاي نقش، بحث هاي گروهي، حل مس
ــتقرايي. به طور كلي، روشي كه همه ي دانش آموزان يا  اكتشاف و اس
دانشجويان را درگير مسئله و يادگيري مي كند. در تدريس  فعال، طبعاً 
ــود و معلم عمدتاً نقش  ــكل كارگاه آموزشي اداره مي ش كلاس به ش

راهنماي بيدار و پويا را دارد.
4. آشـنايي جامع با روان شناسي يادگيري يا تربيتي: 
ــه دريابد، افراد  ــي به معلم كمك مي كند ك ــاخه از روان شناس اين ش
ــد و تكامل، چه مواردي را و چگونه ياد  ــر در مراحل گوناگون رش بش
مي گيرند؛ چون تدريس تابع يادگيري است. همين علم است كه معلم 
ــا و راهبردهاي تدريس مؤثر راهنمايي  ــاب و كاربرد روش ه را در انتخ
ــه در انتخاب روش تدريس  ــرايط و عوامل مورد توج مي كند. مثلاً ش
ــه و كلاس  ــي در حوزه  ي مدرس يا كلاً روش هاي فعاليت هاي آموزش
ــران در حوزه ي  ــن مي كند. هم چنين تصميم گي را براي معلمان روش
آموزش- پرورش، برنامه ريزان درسي، نويسندگان كتاب هاي درسي و 
اولياي محصلان را در امور آموزشي راهنمايي مي كند. مثلاً به نكاتي 

در اين گونه اشاره مي كند:
دانش آموزان،  متغيرند و روش هاي كار با ايشان يا برنامه ها و مواد 

درسي و كمك درسي، همگي تابع ايشان هستند يا بايد باشند.
به عبارت ديگر، دانش آموزان يا دانشجويان مي گويند كه:

ـ چه مواردي را نياز دارند ياد بگيرند؟
ـ چه قدر مي خواهند يا مي توانند ياد بگيرند؟

ـ چرا بايد ياد بگيرند؟
ـ چگونه يا با چه روشي ياد مي گيرند؟

ـ  به چگونه كتاب درسي نياز دارند؟
ــان تر ياد  ــي، بهتر و آ س ــايل آموزش ــه نوع ابزارها يا وس ــا چ ـ  ب

مي گيرند؟

فناوري براي رفاه و آسـايش بشـر است، نه 
ابزاري براي سـركوبي او. از فناوري مي توان 
اسـتفاده هاي انسـاني فراوان كـرد و اين به 

چگونگي تربيت افراد بشر بستگي دارد
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ـ اكنون در چه شرايط اجتماعي و جهاني زندگي مي كنند؟
ـ چه نوع آينده اي را انتظار دارند؟

ــي از نظر: علمي،  ــوند؟ آمادگ ــه براي اين آينده آماده ش ـ چگون
فرهنگي، اخلاقي به طول كلي چگونه شهروندي باشند تا خود را عضو 

مؤثري براي جامعه و جهان گردانند؟
ــك همين علم،  ــجويان به كم ــن، دانش آموزان يا دانش هم چني
ــن واقعيت طبيعي را عملاً ياد مي گيرند: زندگي انسـان، نوعي  اي
شـبكه اسـت مركب از مولفه هاي رنگارنگ و خوشايند و 
ناخوشايند، هم چون يك دسته اركستر مركب از سازهاي 
و نواهاي گوناگون و به احتمال زياد، همه ي سازها و نواهاي 
آن ها، براي همه ي شنوندگان يا تماشاگران، خوشايند يا 
ناخوشـايند نخواهند بود ولكن، چون اركستر است، بايد 
ــهروندان  جامعه ي  همـه را تحمل كرد.در دنياي امروز، همه ي ش
ــترك نياز دارند؛ نيازهاي واقعي زندگي امروز  سالم به آگاهي هاي مش

در جامعه و جهان.

5. تهيه ي طرح درس و اشاره به:
ـ هدف هاي عام و خاص درس مورد نظر

ـ مقدار و مدت تدريس هر موضوع
ـ روش تدريس فعال

ـ ابزارهاي مورد نياز براي تسهيل و تسريع يادگيري اين موضوع
ـ ارزش يابي وضع يادگيري: درست آموختن مفاهيم درس، آگاهي 

و انديشه ي تازه، راه و روش كاربرد آموخته ها.
ــگيري از  ــه ي طرح درس پيش ــفه ي عمده ي ضرورت  تهي فلس
ــاي مطلوب درس يا  ــي هاي احتمالي و دور افتادن از هدف ه فراموش

موضوع انتخابي براي آموزش است.
ــس يا آموزش، فرآيندي  ابتـكار: حرفه ي معلمي، خصوصاً تدري

تقليدي نيست، بلكه مستلزم خلاقيت است، خلاقيت در:
ـ تحليل و تبيين موضوع درسي

ـ آوردن مثال هاي عيني مربوط و مفهوم
ـ كلاس را به شكل كارگاه آموزشي اداره كردن با طرح پرسش هاي 

جالب مربوط به اوضاع درس به وسيله ي معلم يا دانش آموزان
ـ تحريك فرآيند تخيل هاي ابداعي در كلاس

ـ شناخت و جدي تلقي كردن تفاوت هاي فردي دانش آموزان 
ـ خطرپذيري

هرگز فراموش نكنيم كه سه فرآيند: حساسيت، فعاليت و خلاقيت، 
از ويژگي هاي بنيادي معلمان شايسته، پويا، بيدار و شناگر است؛ معلماني 

كه از ويژگي هاي صراحت، صداقت و رفاقت برخوردارند.
مهارت و سرعت: معلم قرن 21 كه طبعاً به سرعت روز افزون 
تغيير و تحول اوضاع و احوال  جهان آشناست و آن را باور كرده است، 
طبعاً لاك پشت مآب حركت نخواهد كرد؛ چون انسان امروز است و اين 
واقعيت را پذيرفته كه دوچرخه سواري، مستلزم مرتباً پا زدن است وگرنه 

توقف همان و ايستادن و حتي افتادن همان.
مهارت هاي مورد نياز  اين معلم عمدتاً عبارت اند از:

ـ مهارت  طراحي و برنامه ريزي فعاليت هاي آموزشي خود
ـ مهارت  تحليل و تبيين

ـ مهارت تصميم گيري فوري
ـ مهارت هاي ارتباطي خصوصاً ارتباط هاي كلامي مؤثر 

ـ مهارت هاي آموزشي
ـ مهارت استفاده از وسايل كمك آموزشي

ـ مهارت تفكر انتزاعي
ـ مهارت تجزيه و تحليل مسائل

ـ مهارت موقعيت شناسي و موقعيت يابي
ـ مهارت استدلال كلامي
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نويسنده و شاعر: فريده موسوى ابربكوه
ناشر: سنجاقك، قم (09127487286)

نوبت چاپ: اول، 1388، مصور
قيمت: 2000 تومان

دختران در پايه ى سوم ابتدايى با رسيدن به سن بلوغ، 
ــمى، آمادگى  ــد جس به دوران تكليف پا مى گذارند. اين رش
ــناخت مسائل دينى و انجام آن ها را نيز مى طلبد. اما اين  ش
ــودن، بايد در قالبى  ــراى جذاب و كارا ب ــائل ب احكام و مس

مناسب و مشتاق كننده معرفى شوند.
كتاب شكوه بندگى در 32 صفحه ى رنگى براى گروه 
ــنى «ب»، به تعدادى از اين ويژگى ها توجه و در شكل  س
شعر، خاطره، نقاشى، قصه و سرگرمى، سن تكليف و وظايف 
مكلف مانند آموزش وضو و نماز، روزه، الگوى برتر حجاب و 
اخلاق را معرفى كرده است. صفحه ى عهدنامه اى در كتاب 
ــت تا دانش آموزان ضمن مطالعه و هم چنين نوشتن نام  اس
ــا خداوند عهد ببندند كه نماز اول  ــود و درج تاريخ روز، ب خ
وقت را فراموش نكنند، غيبت نكنند، دروغ نگويند و پس از 
نوشتن ساير عهدها در پايان، آن ها را امضا كنند. حتماً به اين 

صورت قول و قرارها نيز فراموش نخواهند شد!
منيره حبيب پور

ـ مهارت برقراري انضباط شخصي
ـ و...

ويژگي هاي خُلقي يا اخـلاق مثبت: معلم قرن 21 مي داند 
ــالم و شايسته ي روز جامعه و  و مي پذيرد كه در آموزش – پرورش س
ــت  و دلشان بايد  ــه عضو مهم دانش آموزان، يعني مغز و دس جهان، س
ــوم و معارف  ــوند. به اين معنا كه به عل ــم و هم زمان  تربيت ش ــا ه ب
ــوند، بتوانند آموخته هاي خود را براي  ــب با سنشان آشنا ش روز متناس
برخورداري از زندگي سالم، مورد استفاده قرار دهند، فرآيند انسانيت يا 

انساني رفتار كردن را در خويشتن تقويت كنند و تقواپيشه بارآ يند.
ــخصاً  از اين ويژگي هاي خلقي  به عبارت ديگر، معلم قرن 21 ش

برخوردار است:
1. تقواپيشه است.

2. شاداب است و راحت مي خندد.
3. به خود و ديگران احترام مي گذارد و عزت نفس خود و ديگران 

برايش محترم است.
4. ظاهري آراسته دارد.
5. متعهدانه كار مي كند.
6. وظيفه شناس است.

7. نگرش و بينش درست دارد.
8. از خودپنداري مثبت برخوردار است.

ــق عيني  در واقع، گفتارها و كردارهايش مي توانند الگو يا سرمش
براي دانش آموزان باشند.

پي نوشت 
1. براي مطالعات بيش تر در اين مورد مي توان به كتاب «فلسفه ي جديد تربيت» از 

نگارنده ي اين مقاله، از انتشارات مؤسسه ي اطلاعات، تهران، 1388 مراجعه كرد.

شكوه بندگى

  كتاب آموزگار
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پژوهش براي همه 
تا پيش از اين، مهارت هاي پژوهشي را معرفي و اشاره كرديم كه 
ــگراني  تقويت اين توانايي ها در دانش آموزان، مي تواند از آن ها پژوهش
ــت و اعتبار  ــكلي كه پژوهش آن ها از اصول درس ــازد؛ به ش ماهر بس
ــت و نتايج حاصل از اين پژوهش ها، كاربردي تر  بالاتري برخوردار اس
ــوي ديگر، توجه به مهارت هاي پژوهشي دانش آموزان،  ــتند. از س هس
يادگيري آن ها را نيز نشانه گيري مي كند و موجب مي شود آن ها بتوانند 
براساس توانايي و علاقه هاي خود، فعاليت هايي را انجام دهند، از آن ها 
ــتر و عميق تر ياد بگيرند و نيز انگيزه ي بيشتري براي  لذت ببرند، بيش

تكرار انجام فعاليت ها داشته باشند.
اين نتايج و آثار ارزشمند كه حاصل توجه به مهارت هاي پژوهشي 

دانش آموزان است، همان نگرش نوين پژوهش دانش آموزي است كه 
مي تواند دگرگوني ارزشمندي را در فرايند ياددهي ـ يادگيري موردنظر 
ــه ي دانش آموزان  ــاس، هم در آموزش وپرورش ايجاد كند. بر اين اس
ــن راه،  توانمندي هايي  ــوند و از اي ــي مي ش درگير فعاليت هاي پژوهش
ــت. به  ــد مي دهند كه در طول زندگي آن ها تأثيرگذار و مفيد اس را رش
ــي از اين طريق در دانش آموزان  عبارت ديگر، اصطلاح تفكر پژوهش

ريشه مي گيرد و ممكن مي شود.
اما در اين ميان، بعضي دانش آموزان زودتر از سايرين به مرحله اي 
ــامل فرضيه سازي تا آزمون  مي رسند كه مي توانند پژوهش كاملي ش
ــه، تجزيه و تحليل اطلاعات، نتيجه گيري و... را انجام دهند. در  فرضي

اشاره 

نگرش نوين به آموزش  پژوهش به دانش آموزان، هنگامي عملي و تأثيرگذار خواهد بود كه معلم ضمن 

اين كه اين شيوه را باور دارد، تلاش كند تا مهارت هاي پژوهشي خود را نيز بارور سازد. تعليم دهنده اي كه 

توانايي هاي پژوهشي خود را گسترش مي دهد و تقويت مي كند، زيركانه تر از سايرين فرصت ها را براي تقويت 

مهارت پژوهشي دانش آموزان شناسايي مي كند و از آن ها بهره  مي گيرد. چه راه هايي براي تقويت توانايي هاي 

پژوهشي معلمان وجود دارد؟ پاسخ به اين سؤال ، مقصود آخرين بخش از سلسله مطالب پژوهش در كلاس 

درس است كه از شماره ي اول (مهر 89) منتشر كرده ايم.
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ــت علاوه بر  ــته از دانش آموزان نيز لازم اس اين صورت، براي اين دس
ــده در زمينه ي مهارت هاي پژوهشي، آموزش هاي  فعاليت هاي ياد ش
ــاي خود را  ــد ايده ها و فرضيه ه ــرد تا آن ها بتوانن ــى صورت گي خاص
ــاس، كل دانش آموزان از  ــي قرار دهند. بر اين اس مورد آزمون و بررس
محدوده ي توجه و تقويت مهارت هاي پژوهشي خارج نمي شوند و البته 
همه ي آن ها نيز به انجام پژوهشي كه در حد توانايي شان نيست، مجبور 

نخواهند شد.

معلم پژوهشگر 
ــك براي تحقق اهداف ذكر شده، وجود معلمي كه تفكر  بدون ش
ــي داشته باشد، لازم و ضروري است. فردي كه خود به محيط  پژوهش
ــت، موضوعات لازم براي بررسي را  ــاس اس اطراف و اتفاقات آن حس
ــع آوري مي كند،  ــازي مي كند، اطلاعاتي را جم ــد، فرضيه س مي شناس
ــتي تجزيه  ــد، مي تواند اطلاعات را به درس ــش را مي آزماي فرضيه هاي
ــان دارد و... او كسي  ــتي از يافته هايش و تحليل كند، نتيجه گيري درس
ــايي و تقويت اين مهارت ها در  ــت كه توانايي بالاتري براي شناس اس

دانش آموزان خواهد داشت.
ــگر مي توان نتيجه  ــل در ويژگي هاي معلم پژوهش با اندكي تأم
ــيده است تا چند  ــگري دارد و كوش گرفت، معلمي كه تجارب پژوهش
پژوهش كامل انجام دهد، با مهارت هاي پژوهشگري آشنايي بيشتري 
دارد. انجام پژوهش به شيوه هاي گوناگوني ممكن است و انواع متنوعي 
دارد. دسته بندي زير كه براساس نحوه ي جمع آوري اطلاعات صورت 

گرفته است، انواع پژوهش را نشان مي دهد: 
� تاريخي

� آزمايشي
� توصيفي:          پيمايشي

           هم بستگي
                         عليّ ـ مقايسه اي

                         موردي
                          عملي يا اقدام پژوهي

ــب و  ــت كه تناس بين پژوهش هاي بالا، اقدام پژوهي از نوعي اس
ــياري با كار معلمان دارد. اين پژوهش، به لحاظ سادگي در  كارايي بس
ــئله اي خاص  ــرا و نيز به خاطر عملي بودن آن، كه موجب حل مس اج
ــود و يا به بهبود وضعيت كمك مي كند، از مؤثرترين پژوهش ها  مي ش

براي معلمان به حساب مي آيد.
ــائلي توجه مي كند كه مانع حركت  ــي، معلم به مس در اقدام پژوه
هستند. بر اين اساس، مشكلات را شناسايي مي كند. او با انتخاب روش 

ــدن  ــد دارد مانع را از ميان بردارد و يا براي بهتر ش ــي، قص اقدام پژوه
شرايطي كه با آن مواجه است، حركت كند. در اين صورت، او نيازمند 
برنامه ي خاص است و عللي را در قالب فرضيه در ذهن خود مي سازد، 
ــع آوري اطلاعات  ــه آن اكتفا نمي كند و به دنبال جم ــا به تنهايي ب ام
مي رود. راه حل ها را هم از اين طريق انتخاب و امتحان مي كند. در اين 
ــش نامه، بررسي  پژوهش، جمع آوري اطلاعات از طرق مصاحبه، پرس
اسناد و مدارك، و نيز مشاهده در تمام مراحل، لازم و ضروري هستند. 
ــت مي زند كه مي داند راه حل ها  در پايان، هنگامى به نتيجه گيري دس

كارساز بودند و مقصود اوليه از اين فعاليت، محقق شده است.
ــب نتايج  به اين ترتيب، معلم با انجام اقدام پژوهي، علاوه بر كس

سودمند، توانايي هاي پژوهشي خود را نيز گسترش مي دهد.

روش ها به كمك مي آيند
ــي  ــرورش مهارت هاي پژوهش ــر براي پ ــاي مؤث ــر راه ه از ديگ
ــا در معلمان نيز  ــد در تقويت اين مهارت ه ــوزان كه مي توان دانش آم

تأثيرگذار باشد، استفاده از روش هاي تدريس پژوهش محور است.
ــي خود، با  ــن روش ها، معلم بايد در مرحله ي طراحي آموزش در اي
توجه به محتواي درسي موردنظر، مهارت پژوهشي مناسب و اثرگذار، 
دانش آموزان و سطح توانايي هاي آنان، روش تدريس پژوهش محور را 
انتخاب و گام هاي پژوهشي را در آن تعيين كند. اين كار نوعي تمرين 
ــت تا با مهارت هاي پژوهشي و شيوه هاي تقويت آن ها  براي معلم اس
بيشتر آشنا شود. هم چنين، در اجراي روش نيز، او ناگزير از ايجاد ارتباط 
ــت و لذا نتيجه ي تقويت اين  ــي اس با هر يك  از مهارت هاي پژوهش

مهارت ها، هم زمان در معلم و دانش آموزان به دست مي آيد.
ــه اي از روش هاي  ــت مفهوم مي تواند نمون ــس درياف روش تدري
تدريس پژوهش محور باشد. اين روش ويژگي هايي دارد كه به واسطه ي 
آن، مهارت پيش بيني و فرضيه سازي نشانه گرفته و تقويت مي شود. از 
اين رو مي توان از آن در مواقعي كه فرضيه سازي موردنظر است، استفاده 
ــت كه از ديگر آثار و خصوصيات اين  كرد. اين نكته به معناي آن نيس
روش غافل شويم. براي مثال، اين روش تنها در شرايطي قابل اجراست 
كه در آن بخواهيم مفهومي را آموزش دهيم. انواع مخلوط را در درس 
علوم در نظر بگيريد. معلم در اين روش تعدادي مخلوط را در دسته هاي 
جداگانه، در اختيار هر گروه قرار مي دهد. سپس از دانش آموزان مي خواهد 

ضمن مشورت در گروه، به اين سؤالات پاسخ دهند: 
� شباهت هاي مخلوط هايي كه در يك دسته قرار گرفته اند، چيست؟

ــت؟ به عبارت  ــاي هر گروه از مخلوط ها با يكديگر چيس � تفاوت ه
ديگر، چرا هر يك از اعضاي مخلوط، نمي توانند در هر گروه وارد گروه 
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ديگر شوند؟
ــر تفاوت ها و  ــت هر گروه و ذك ــايي درس � پس از شناس

شباهت ها، براي هر دسته از مخلوط ها اسمي بگذاريد.
ــخ گويي به اين سؤالات، ناگزير  دانش آموزان براي پاس
ــازي و نيز جمع آوري اطلاعات هستند. معلم با  از فرضيه س
استفاده از اين روش، مي كوشد كه دانش آموزان بتوانند ابتدا 
ــپس با نام  ــايي كنند و س ويژگي هاي انواع مخلوط را شناس
ــوند. علاوه بر اين، اين روش فعال و اثرگذار  ــنا ش آن ها آش
به خوبي از عهده ي تقويت مهارت فرضيه سازي برمي آيد و 
دانش آموزان به صورت غيرمستقيم به انجام فعاليت پژوهشي 

وادار مي شوند.

شيوه هاي ديگر 
از  ــو  ممل ــي،  آموزش ــاي  موقعيت ه و  درس  كلاس 
ــت كه هر كدام مي تواند براي حصول يك  فرصت هايي اس
ــي و پژوهشي مناسب باشد و مورد استفاده  نتيجه ي آموزش
قرار گيرد. معلم پژوهشگر و علاقه مند به تقويت مهارت هاي 
ــك مي گيرد تا  ــده كم ــي، از موقعيت هاي ايجاد ش پژوهش
مهارت هاي پژوهشي دانش آموزان را تقويت كند. او مي داند 
ــام رفتارها و تصميم هايش در اين زمينه تأثيرگذارند.  كه تم

بنابراين، به هر يك از گام هاي زير توجه مي كند: 
ــار ورودي خود به تقويت  ــه در ايجاد انگيزه و رفت � چگون

مهارت پژوهشي دانش آموزان توجه كنم؟
� چگونه به شكلي ارزش يابي تشخيصي را انجام دهم كه 

مهارت پژوهشي خاصي مورد توجه قرار گيرد؟
ــي  ــيوه اي تكاليف بچه ها را بررس � چگونه مي توانم به ش
كنم كه مهارت  پژوهشي خاصي در دانش آموزان نشانه گيري 

شود؟
ــم در هر درس، تكاليف  ــا مي توانم براي دانش آموزان � آي

پژوهش محور تعيين كنم؟
ــاس تقويت  ــي را براس ــه ارزش يابي هاي كلاس � چگون

مهارت هاي پژوهشي آنان طراحي و اجرا كنم؟
ــواده و والدين دانش آموزانم،  ــه مي توانم براي خان � چگون

اهميت توجه به مهارت هاي پژوهشي را روشن كنم؟
ــؤالات بالا، ذهن معلم را بيش  ــخ به هر يك از س پاس
ــي و تقويت آن ها معطوف  ــش به مهارت هاي پژوهش از پي
ــت كه چنين فعاليت هايي، توانايي هاي  مي كند. بديهي اس
پژوهشي معلم را نيز پوشش مي دهد و موجب تقويت آن ها 

نيز مي شود.
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«خردمند شاگردانش را هنگام تعليم هدايت مى كند، 
به دنبال نمى كشـاند. آن ها را به پيشبرد مى خواند، متوقف 
نمى سـازد. راهى در پيش رويشـان مى گشايد، به جايى 
نمى برد. اگر شـاگردان او بر آن شـوند كه خود مشتاقانه 

بينديشند، مى توان او را معلمى خوب خواند.»
(كنفوسيوس، 500  ق.م)
ــبى براى استفاده از روش هاى  كلاس هاى چند پايه فرصت مناس
ــاركتى پديده ى جديدى نيست و از  ــتند. يادگيرى مش مشاركتى هس
گذشته هاى دور استفاده مى شده است، اما شرايط موجود و ويژگى هاى 
دورانى كه ما در آن زندگى مى كنيم، ضرورت آن را بيش از پيش نمايان 
ساخته است. امروزه دست رسى به آموزش با كيفيت و فرصت هاى برابر 

آموزشى، حقى طبيعى قلمداد مى شود.

يادگيرى مشاركتى
زيربناى نظرى يادگيرى مشاركتى به سال هاى آغازين قرن بيست 
برمى گردد كه ديويى معلمان را به تشكيل گروه هايى براى «بررسى و 
حل مسئله» ترغيب مى كرد. در دهه ى 1980 مشاركت در يادگيرى با 
اين رويكرد كه يادگيرى فرايندى اجتماعى است و فعاليت هاى يادگيرى 
ــه و اطلاعات حياتى است، از  ــيدن به مرحله ى توليد انديش براى رس
ــكل هاى يادگيرى گروهى  ــاركتى به ش نو ظهور يافت. يادگيرى مش
ــيم موضوع به بخش هاى متنوع،  دانش آموزان، روش جورچين يا تقس
با هم آموزى، پژوهش گروهى، يادگيرى انفرادى مبتنى بر كمك گروه، 
ــاركتى اجرا مى شود. براى به وجود  گروه ـ بازى ـ مسابقه و نوشتن مش
آوردن اجتماع يادگيرى موفق، بايد مشاركت و وابستگى متقابل مثبت 
در سطوح گوناگون يعنى در گروه هاى يادگيرى دانش آموزان يك پايه، 
بين كلاس ها، مدرسه، مدرسه و خانواده و مدرسه و جامعه ى محلى رخ 
بدهد. يادگيرى مشاركتى دانش آموزان را برمى انگيزد به صورت هميار با 
هم كار كنند تا به هدفى مشترك دست يابند. كلاس درس مشاركتى 
«كلاس من» را به «كلاس ما» تبديل مى كند. در كلاس مشاركتى، 
برقرارى ارتباط چهره به چهره در گروه هاى ناهمگن (كه در كلاس هاى 
چندپايه بيش از كلاس هاى عادى است)، به رشد مهارت هاى اجتماعى 
يارى مى رساند و از آن جا كه دانش آموزان براى تحقق هدفى مشترك 
ــهيم مى دانند. گرچه آن ها  ــود را در موفقيت گروه س ــد، خ كار مى كنن
ــئول يادگيرى خود  ــرى فعاليت مى كنند، اما مس ــاى يادگي در گروه ه
ــتند. آن ها در فعاليت هاى گروهى فرصت مى يابند به صورت  هم هس
ــترك درباره ى آن چه ياد گرفته اند و نحوه ى يادگيرى، بينديشند و  مش
ــه كار برده اند، ارزش يابى  ــيدن به هدف ب مهارت هايى را كه براى رس
كنند. در اين فرايند، دانش آموزان فعال هستند و دانش خود را مى سازند 
و نقش معلمان از «داناى كل صحنه ى كلاس»، به «راهنماى عمل» 
تغيير مى يابد. به همين دليل درك و فهم دانش آموزان از مطالب درسى 
افزايش مى يابد و آن ها مى توانند نظرات خود را بيان و نيز ايده سازى و 

احساس خودكارآمدى كنند.
روش هاى تدريس مبتنى بر يادگيرى گروهى متعددند. به برخى از 

آن ها كه در كلاس هاى چند پايه كاربرد بيشترى دارند، مى پردازيم:

1. يادگيرى گروهى دانش آموزان
در اين روش، يادگيرى براساس كار و مسئوليت گروهى در گروه هاى 
كوچكى است كه سطح توانايى اعضاى آن ها يكى نيست. به تيم هايى 
پاداش داده مى شود كه اعضاى گروه نسبت به عملكرد گذشته ى خود 
ــوزان در گروه هاى كوچك  ــرفت كنند. در اين يادگيرى، دانش آم پيش
ــى را ارائه مى دهد و هنگام تدريس  ــرار مى گيرند. معلم مطالب درس ق
ــاير پايه ها مى تواند كاربرگ هايى را براساس مطالب ارائه شده، در  به س
اختيار گروه قرار دهد تا مطالعه كنند. دانش آموزان با نظارت بر عملكرد 
اعضاى گروه اطمينان حاصل مى كنند كه همه ى اعضا به محتوا مسلط 
شده اند. تيم ها مسائل را با هم حل مى كنند و درس را با هم مى خوانند، 
ــود. نمرات هريك از افراد در  ولى آزمون به صورت فردى گرفته مى ش
نمره ى كل گروه اثر دارد. نمره ى فردى هر عضو كه روى نمره ى تيم 
ــرفت آن عضو مربوط مى شود، نه نمره ى مطلق.  اثر مى گذارد، به پيش
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ــوزان  دانش آم ــن،  بنابراي
كار  ــخت  س ــند  مى كوش
ــرفت آنان  ــد، زيرا پيش كنن
ــروه ارزش دارد و با  براى گ
ــرايط كلاسى و  توجه به ش
تعداد پايه هاى خود آموخت، 
ــى از چند  مى تواند تيم هاي
ــا تيم هايى از يك  پايه و ي
پايه با حضور دانش آموزى 
ــكيل  از پايه هاى ديگر تش

دهد.

2. روش جورچين
در  جورچين رويكردى 
ــت كه در آن اعضاى گروه روى مطالبى كار  ــاركتى اس يادگيرى مش
ــيم شده است. هر عضو گروه، مسئول  مى كنند كه به چند بخش تقس
يك قسمت است كه پس از مطالعه، به نوبت قسمت خود را به اعضاى 
ــر آموزش مى دهد. در اين روش هم چنين اعضاى گروه مى توانند  ديگ
ــپس درباره ى  ــمت، كل درس را مطالعه و س همگى به جاى يك قس
ــن روش مى توان براى بهره ورى  ــث و تبادل نظر مى كنند. از اي آن بح

آموزش هاى خودآموخت استفاده كرد.

3. باهم آموزى
در اين روش، از دانش آموزان خواسته مى شود با همكارى در گروه، 
ــت به توليد محصول، يا انجام پروژه اى مشترك بزنند. اين روش  دس
چهار مؤلفه دارد: 1. تعامل چهره به چهره؛ 2. وابستگى متقابل مثبت؛ 3. 

مسئوليت فردى؛ 4. رشد مهارت هاى گروهى بين فردى.
اين روش، علاوه بر توجه به پيشرفت تحصيلى، بر رشد اجتماعى ـ 
عاطفى و تعامل گروهى نيز تمركز دارد. در يادگيرى با هم، دانش آموزان 
در گروه هاى همگن با تأكيد بر كار و بحث گروهى و مهارت هاى كار 
ــپس آن را به داورى مى گذارند.  تيمى، محصولى را توليد مى كنند و س
داور يا ارزش يابى كننده ى محصول، معلم و اعضاى ساير گروه ها هستند 
كه محصولات توليد شده مثل پوستر، روزنامه ديوارى، ماكت و... را از 

نظر كيفيت ارزش يابى مى كنند.

4. پژوهش گروهى
اين روش تركيبى از يادگيرى مستقل و كار گروهى در گروه هاى 
دو تا شش نفره است كه در آن، گروه به خاطر پيشرفت هريك از اعضا 
ــئله اى را براى كلاس انتخاب مى كند، ولى  پاداش مى گيرد. معلم مس
دانش آموزان خود تصميم مى گيرند براى بررسى اين مسئله چه چيزى 
را مطالعه كنند. كار بين اعضاى گروه تقسيم مى شود و هر فرد به طور 

جداگانه بخش مربوط به خود را انجام مى دهد. بعد گروه جمع مى شود 
و يافته هاى اعضايش را به صورت پروژه اى گروهى، ادغام، خلاصه و 
ارائه مى كند. نقش معلم تسهيل اين پژوهش و حفظ همكارى گروهى 
است. دانش آموزان براى ارزيابى كارهايشان با معلم همكارى مى كنند.

5. يادگيرى انفرادى مبتنى بر كمك گروه
ــود كه  ــكيل مى ش ــا از دانش آموزانى تش ــن روش، گروه ه در اي
ــداد اعضاى هر گروه چهار نفر  ــاى متفاوت دارند. معمولاً تع توانايى ه
ــت. گروهى كه پس از پايان كار يا مطالعه، عملكرد مطلوبى داشته  اس
ــد، پاداش مى گيرد. در اين روش، برخلاف ساير روش ها، يادگيرى  باش
ــود و دانش آموزان  از طريق هميارى با يادگيرى انفرادى تلفيق مى ش
ــد، گروه بندى  ــان به عمل مى آي ــه ى آزمونى كه از آن ــاس نتيج براس
ــرعتش در  ــى، هر يادگيرنده با توجه به س ــوند. پس از جابه جاي مى ش
يادگيرى، به فراگيرى محتواى درس مى پردازد. به ديگر سخن، اعضاى 
گروه هريك به مطالعه و يادگيرى موضوع هاى گوناگونى مى پردازند. 
ــتفاده از برگه ى پاسخ نامه انجام مى گيرد  كنترل يادگيرى اعضا، با اس
ــود. آزمونى كه  ــكل، براى حل آن اقدام مى ش و در صورت وجود مش
ــت و سرگروه (كه  از يادگيرى هر مبحث به عمل مى آيد، انفرادى اس
ــد كه به  ــانى باش ــد از دانش آموزان پايه هاى بالاتر و يا از كس مى توان
ــخ نامه ى اعضاى هر گروه را تصحيح  ــت عاطفى نياز دارند) پاس حماي
مى كند. معلم هر هفته، براساس تعداد مباحثى كه دانش آموزان هر پايه 
ــه كرده اند، نمره هايى كه در آزمون ها گرفته اند و امتيازاتى كه از  مطالع
انجام تكاليف منزل كسب كرده اند، به گروه هاى داراى كارآيى بيشتر، 
پاداش مى دهد. چون دانش آموزان مسئوليت كنترل فعاليت هاى يكديگر 
و هدايت فرايند پيشرفت يادگيرى را برعهده دارند، معلم مى تواند وقت 

كلاس را به ارائه ى درس به ساير پايه ها تخصيص دهد.

6. نوشتن مشاركتى
ــوند و به نوبت، يكى از  ــيم مى ش دانش آموزان به زوج هايى تقس
اعضاى تيم دو نفره مطلب را ارائه مى دهد. عضو ديگر گوش مى كند و 
به او بازخورد مى دهد. سپس نفر دوم معلم مى شود و مطالب بعدى را 
درس مى دهد و اولى گوش مى دهد و ارزيابى مى كند. اين روش، علاوه 
ــى گوش كردن، تحليل و خودارزيابى را  بر مهارت هاى كلامى، تواناي

افزايش مى دهد.

7. كارآيى گروه
در اين روش، هريك از اعضاى گروه، دانش خود را قبل از بحث 
تيمى ارزيابى مى كند. بعد از يك مرور اوليه، هر عضو به تعدادى سؤال 
ــت آموخته  ــح و غلط و يا چندگزينه اى از موضوعى كه قرار اس صحي
شود، پاسخ مى دهد. سپس اعضا در مورد هريك از پاسخ ها با يكديگر 
ــند. بدين منظور، آن ها فرصت مى يابند  بحث مى كنند تا به توافق برس



ــان را توضيح دهند. سپس  تا اطلاعات خود را رد و بدل كنند و دلايلش
نمرات فردى، پاسخ توافقى و معدل گروهى محاسبه و ثبت مى شود.

كارآموزى شناختى
كارآموزى شناختى يكى از روش هاى سنتى ياددهى ـ يادگيرى است. 
مشاركت راهنمايى شده ى شاگرد در تكاليف واقعى، باعث دست يابى او 
به دانش و مهارت و ارزش هاى عينى موضوع آموزش مى شود. در اين 
تعامل، نه تنها شاگرد به يادگيرى هاى تازه اى مى رسد، بلكه معلم نيز در 
ــرفت مى كند و نوعى يادگيرى متقابل صورت مى گيرد.  كار خود پيش
ــده از مهارت هاى فردى را  ــتفاده ى يادگيرن فرد ماهرتر هم درك و اس
گسترش مى دهد و پشتيبانى مى كند. واژه ى كارآموز بر اهميت فعاليت 
در يادگيرى تأكيد دارد. با استفاده از كارآموزى شناختى در كلاس هاى 
ــق هاى  ــاير پايه ها، مى توانند سرمش چندپايه، معلم و دانش آموزان س
ــبى براى دانش آموزان در اتخاذ راهبردها باشند. معلم و همكاران  مناس
او در كلاس چند پايه، از كوشش هاى دانش آموزان در انجام تكليفشان 
ــد كه به طور  ــويق مى كنن ــرانجام آن ها را تش ــت مى كنند و س حماي
ــتقل كارشان را ادامه دهند. بررسى ها نشان مى دهد، وقتى معلم يا  مس
دانش آموزان ديگر از داربست زدن و مشاركت هدايت شده براى كمك 

به دانش آموزان استفاده مى كنند، يادگيرى آن ها بهتر مى شود.
ــناختى متعددى  ــم راهبردهاى ش ــت معل در اين روش لازم اس
ــاف و  ــت وجو، اكتش ــترش دهد تا دانش آموزان بتوانند به جس را گس
ــازمان دهى مطلب بپردازند و خود به تنهايى ياد بگيرند. اين مدل با  س
به كارگيرى روش هايى از جمله موارد زير، قابل اجراست: سرمشق دهى 
ــان دادن نحوه ى انجام كار به دانش آموزان)، آماده سازى (هدايت  (نش
جنبه هاى خاصى از كنش دانش آموزان)، داربست زدن (حمايت كردن 
و كمك كردن به دانش آموز در انجام تكاليفى كه بدون ارائه ى كمك، 
براى آن ها مشكل خواهد بود)، حذف كردن يا از ميان برداشتن حمايت 
ــئوليت حل مسئله و يادگيرى را  تا دانش آموزان تا حد امكان خود مس

به عهده بگيرند و انديشيدن و بيان كردن را تجربه كنند.

تدريس خصوصى
ــن  تدريس خصوصى به صورتى كه يك دانش آموز (گاهى در س
بالاتر) به دانش آموز ديگر تدريس مى كند، به جبران نواقص يادگيرى 
كمك مى كند و ماهيت كلاس هاى چندپايه، بستر لازم براى اين مهم 
ــى ها نشان مى دهد كه تدريس خصوصى بين  را فراهم مى كند. بررس
سنى، از تدريس خصوصى هم كلاس مؤثرتر است. دانش آموز بزرگ تر، 
احتمالاً نسبت به هم كلاس دانش آموز نيازمند كمك، مهارت بيشترى 
دارد و برعكس، كمك گرفتن از هم كلاسى، احتمالاً موجب شرمندگى 
دانش آموز ضعيف تر مى شود و به مقايسه ى اجتماعى منفى مى انجامد.

پژوهشگران دريافته اند، تدريس خصوصى دانش آموز به پيشرفت 
ــى دانش آموزى هم كه  ــوزان كمك مى كند. گاه ــى دانش آم تحصيل

تدريس مى كند، از تدريس خصوصى سود مى برد. تدريس به ديگرى، 
يكى از بهترين راه هاى يادگيرى است.

داربست زدن
داربست زدن روشى براى تغيير دادن ميزان پشتيبانى طى دوره ى 
ــى پيشرفته تر يا  ــخص ماهرتر (معلم يا هم كلاس ــت. ش تدريس اس
ــوزان بزرگ تر)، ميزان راهنمايى خود را طورى تنظيم مى كند  دانش آم
كه مناسب سطح عملكرد جارى دانش آموز باشد و به تدريج كاهش يابد. 
درواقع،  رساندن دانش آموز از وضعيتى كه دارد، به وضعيتى كه مى تواند 
داشته باشد، مستلزم تكيه داشتن او بر كمك و همراهى ديگران است. 
براى همين توجه به ميزان كمك مورد نياز براى انجام تكاليف در سطح 
پيشرفته تر توسط بزرگ سالان آگاه يا هم سالان و هم چنين فراهم كردن 
فرصت مناسب براى اين كه دانش آموز بتواند ديگران را راهنماى خود 
قرار دهد و از جريان يادگيرى و حل مسئله با خود سخن بگويد، براى 
رشد همه جانبه ى فرد و گسترش مفاهيم ذهنى و كشف ارتباط آن ها با 

يكديگر ضرورى است.
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فرشتـه اى به فرشتـه اى به 
كته                كمك   مى             كمك   مى آيد...آيد...

ك ن
ي

كته
ك ن

ي

ــكر مى كنم. زيرا از راه  ــد را براى اين كه مرا معلول آفريد، ش خداون
معلوليتم بود كه خود را، كارم را و خدايم را شناختم.

  هلن كلر

پاكت نامه اى كه با خط فوق العاده زيبايى تايپ شده بود، توجهم را به 
خود جلب كرد. از ميان كوهى از نامه ها كه هر روز توسط پست به دستم 
مى رسيد و روى ميزم تلنبار مى شد، آن را برداشتم و خواندم. انگار چيزى 

در اين نامه بود كه به من نهيب مى زد اول آن را بخوانم.
ــى و زيبايى، روى كاغذ  ــه ى داخل پاكت هم به همان پاكيزگ نام
ــده بود. در زبان و نحوه ى تايپ نامه،  ليمويى رنگ دل چسبى تايپ ش
كمترين نقصى وجود نداشت و سرتاپاى آن، نشان از كمال، زيبايى نثر و 

مهارت نويسنده داشت و مرا مشتاق مى كرد كه آن را بخوانم:
دكتر كورتيس محترم

من به شدت تحت تأثير سخن رانى هاى روزهاى يكشنبه ى شما در 
برنامه ى علم ذهن كه در طول ماه گذشته در «تئاتر فاكس ويل شاير» 
ايرا كرده ايد، قرار گرفته ام. اين سخن رانى ها، نكات بى شمارى را به من 
آموختند. اميدوارم سلسله دروس شما چاپ شوند تا ديگران هم مثل من 

از آن ها بهره مند شوند.
من پيشنهادى دارم. اگر نوار اين درس ها را برايم بفرستيد، آن ها را 
برايتان پياده و تايپ مى كنم و همراه نوارها پس مى فرستم. دعا مى كنم 
كه امكان ارائه ى اين خدمت را به من بدهيد. دلم مى خواهد ديگران هم 
مثل من از خوبى و نيك خواهى دروس شما بهره مند شوند. فقط كافى 
است به منشى خود بفرماييد تلفن بزند تا فردى را بفرستم كه هر دوشنبه 

صبح، نوارها را از شما بگيرد.
خداوند شما را در كار بزرگى كه برعهده داريد، خير بدهد و كمك 

كند.
ارادتمند؛
مرى لوئيز زول لارس

امضاى نامه هم مثل متن آن با همان خط زيبا و عجيب تايپ شده 
بود. در هيچ جاى نامه، دست خط نويسنده ديده نمى شد.

ــد، همان احساس زيبايى را كه از دعاى  هنگامى كه نامه تمام ش
ديگران نصيبم مى شد، احساس كردم. ماه ها بود دنبال كسى مى گشتم 

كه نوار سخن رانى هاى روزهاى يكشنبه ى مرا پياده كند. آن روزها خيلى 
ــتگاه هاى امروزى اختراع نشده بودند و براى پياده كردن هر نوار،  از دس
به كسى احتياج داشتم كه حوصله داشته باشد و كل نوار را بارها گوش 
بدهد، جملات آن را تنظيم و سپس تايپ كند. اين فرايند، به صبر، سواد 
ــده  ــت. با ديدن كوهى از نوارهايم كه پياده نش و دقت فراوانى نياز داش
ــدت عصبى مى شدم و هيچ دست نوشته اى هم نداشتم كه  بودند، به ش

براى چاپ به ناشر بسپارم.
ــا و چگونه، يك مرى لوئيزى نامه  ــك، معلوم نبود كه از كج و اين
نوشته و از من خواسته بود اجازه بدهم كمكم كند. بلافاصله شماره تلفنى 
را كه داده بود، گرفتم و خواستم با او صحبت كنم. صداى زنانه ى ظريفى 

گفت: «خوش حال مى شوم كه پيغام شما را به او برسانم.»
پرسيدم: «آيا مى توانم شخصاً با ايشان صحبت كنم؟»

ــخ داد: «او در حال حاضر نمى تواند پاى تلفن بيايد. لطفاً  صدا پاس
پيغام خودتان را بفرماييد.»

گفتم: «ممنونم. فقط به ايشان بفرماييد كه دونالد كورتيس زنگ زد 
تا از نامه ى بسيار زيباى ايشان تشكر كند.»

آن خانم پاسخ داد: «بسيار خوش حال خواهد شد اگر بداند شما تلفن 
ــع مى توانيم نوار درس هاى روزهاى  زده ايد. مى توانيد بفرماييد چه موق

يكشنبه ى شما را تحويل بگيريم؟»
ــوم كه خودم شخصاً آن ها  اصرار كردم و گفتم: «خوش حال مى ش

را تحويل بدهم.»
دلم مى خواست شخصاً با اين فرشته اى كه خداوند برايم فرستاده 
ــود، صحبت كنم. همان صداى ظريف گفت: «واقعاً به اين كار نيازى  ب
نيست. لطفاً فردا ظهر نوارها را در دفترتان آماده بگذاريد. يك نفر مى آيد 
و آن ها را مى گيرد. دوشيزه زول لارس خودشان ضبط صوت و دستگاه 
ــا نوارها تا پايان هفته حضورتان تقديم  ــپ دارند. مطالب را همراه ب تاي

خواهيم كرد.»
گفتم: «يك دنيا ممنونم. همان طورى كه فرموديد، نوارها فردا رأس 

ظهر در دفتر من آماده خواهند بود.»
ــرارآميز تعجب كردم، ولى قصد نداشتم  از اين مكالمه ى اندكى اس

بختى را كه به من روى كرده بود، از در خانه ام برانم.
ــده ى آن، به دفترم  ــد، اولين نوار، همراه با متن تايپ ش دو روز بع
برگردانده شد. همان خط پاكيزه و عجيب و كامل، بدون حتى يك غلط! 

دكتر دونالد كورتيس، روان شناس

ترجمه ى فرح بانو قائمى
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..
تصويرگر:فريبا بندى

حاشيه ها منظم، صفحه بندى ها عالى! هنگامى كه متن را خواندم، از روانى 
ــليس بودن جملات، در پوست خود نمى گنجيدم. اين درست  متن و س
ــتم. با عجله به  همان چيزى بود كه براى چاپ كتابم به آن نياز داش
دوشيزه زول لارس تلفن زدم تا از او تشكر كنم. همان صداى دوستانه 

دوباره پاسخم را داد. گفتم: «سلام. دونالد كورتيس هستم. مى توانم با 
دوشيزه زول لارس صحبت كنم؟ مى خواهم از ايشان به خاطر متن بسيار 

زيبايى كه برايم فرستاده اند، تشكر كنم.»
همان صدا پاسخ داد: «اوه، سلام دكتر كورتيس. من پيغام شما را به 
دوشيزه زول لارس خواهم داد. از اين كه تلفن زديد خوش حال خواهد 
شد. مراقبت بفرماييد كه نوارهاى سخن رانى هايتان هميشه در ظهرهاى 

دوشنبه در دفترتان آماده باشند. ما آن ها را مثل 

قبل، از شما خواهيم گرفت.»
اين ماجرا براى يك سال به همين 

شكل ادامه پيدا كرد. همان متن هاى دقيق و پاكيزه، 
همان نظم هميشگى و همان صداى صميمى كه به جاى دوشيزه زول 
ــته اى كه به  ــخ مرا مى داد. ديگر از صرافت صحبت با فرش لارس پاس
ــتين كتابم چاپ  كمكم آمده بود، افتاده بودم. با كمك او بود كه نخس
شد. او تلفن هاى مرا جواب نمى داد، ولى نامه هايم را با نهايت ظرافت و 

با همان خط تايپى، در اسرع وقت پاسخ مى گفت.
ــال، روزى آن صداى صميمى را  ــرانجام پس از گذشت يك س س
پشت تلفن شنيدم كه گفت: «دكتر كورتيس! من از طرف دوشيزه زول 
لارس تلفن مى زنم. ايشان مايل هستند امروز بعدازظهر، رأس ساعت 

پنج، با شما عصرانه صرف كنند. آيا مى پذيريد؟»
با نهايت اشتياق قبول كردم و رأس ساعت پنج، خود را به آدرسى 
ــاندم. بانوى متشخصى كه صاحب همان صدا بود،  كه داده بودند، رس
ــتقبال كرد و گفت: «عصر بخير دكتر كورتيس! لطف كرديد  از من اس
ــيزه زول لارس در اتاق پذيرايى منتظر شما  ــريف آورديد. دوش كه تش

هستند.»
مرا به اتاقى مطبوع، صميمى و گرم راهنمايى كردند كه خانم جوانى 
در آن جا روى يك صندلى چرخ دار نشسته و سرش به طرز رقت انگيزى 
ــو آويزان بود. دست هايش، بى حس و حركت روى زانوهايش  به يك س
قرار داشتند. هنگامى كه وارد اتاق شدم، چشم هايش برق زدند و لبخند 
زد. مى خواست حرف بزند، اما نمى توانست و هنگامى كه به زحمت سلام 

كرد، تازه متوجه شدم چرا اين همه وقت پاى تلفن نيامده است.
ــراز پاهاى او  ــكويى در ارتفاعى همط ــار صندلى چرخ دار او، س كن
ــت و روى آن ماشين تايپ بزرگى ديده مى شد كه به ماشين  قرار داش
ــبيه بود. پس از سلام و احوال پرسى، مارى لوئيز،  تايپ هاى قديمى ش

ــروع به تايپ كرد و با انگشت پاى  ــت شست پاى راستش ش با انگش
چپش، دسته ى غلتك ماشين را حركت داد تا سطر بعدى را بزند. غرور 
ــش بى نظير بود.  از همه ى حركات و حالاتش مى باريد و دقت و هوش
ــت هاى بى حالتش را محكم به  براى اين كه از روى صندلى نيفتد، دس

زانوهايش گرفته بود.
ــنج شده و همه ى بدنش، جز  مرى لوئيز از لحظه ى تولد دچار تش
انگشتان پا، از كار افتاده بودند. شنوايى او بسيار خوب بود، اما نمى توانست 
ــطوره ى صبر، دقت،  ــت حرف بزند. با همه ى اين معلوليت ها، اس درس
ــتش كه  ــادمانى واقعى بود. همراه و مصاحب و دوس خوش خلقى و ش
درواقع پرستار او هم بود، همان بانوى خوش صدايى بود كه من طى اين 
مدت با او صحبت كرده بودم. آن دو مثل يك روح در دو كالبد بودند و 

زندگى شان غنى و معنى دار بود.
مرى لوئيز سال هاى سال به پياده كردن نوارها و تايپ كردن آن ها 
ادامه داد و هرگز جز لذت ناشى از انجام يك كار ارزشمند، از من پاداشى 
نخواست. كتاب هاى من، يكى پس از ديگرى، با همت والاى او تنظيم و 
چاپ شدند و هرگز كسى نتوانست حتى يك غلط هم در آن ها پيدا كند.

ــتان من و صاحب  ــن بانوى بى نظير، يكى از نزديك ترين دوس اي
ــت كه در عمرم شناخته ام. همه ى زندگى او صرف  زيباترين روحى اس
ــود؛ ديگرانى كه ظاهراً از همه ى نعمات الهى،  خدمت به ديگران مى ش
ــلامتى برخوردارند، اما ذره اى ايمان و عشق مرى لوئيز را  مخصوصاً س

نسبت به خداوند و اراده ى آدمى در غلبه بر سختى ها، در دل ندارند.
زندگى من با حضور اين فرشته ى بى  نظير غنى شد. هرچه خداوند 
را براى حضور او شكر كنم، ذره اى از حسى را كه نسبت به اين بانوى 

خدمت گزار و خيرخواه دارم، بيان نخواهد كرد.

تصويرگر:فريبا بندى
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تصميم مادركبرى
شهين صادقى

آموزگار دبستان ستاره ى نوبت، آبادان

روزى مادر كبرى در حالى كه ناخن هايش را سوهان مى كرد، به او گفت: «كبرى  جان! برو كتاب آشپزى ام را بياور تا از روى آن برايت غذاى 
خوش مزه اى تهيه كنم. اين قدر كتاب نخواندى تا تو را از كتاب هاى درسى حذف كردند و سوژه ى خاص و عام شدى!»

كبرى خوش حال شد و به سراغ كتاب رفت، اما هرچه گشت، نتوانست آن را پيدا كند. بين مانتوهاى رنگارنگ و مُد روز، لباس هاى مجلسى، 
زير ميز آرايش و لوازم آرايش ها را هم گشت. قفسه ى كيف و كفش هاى مارك دار* را هم به هم ريخت، ولى چيزى پيدا نكرد. كبرى با تعجب نزد 

مادرش برگشت و گفت: «مادرجان! كتاب نيست! حالا امروز ناهار چى بخوريم؟! فكر كن ببين آن را كجا گذاشته اى؟»
مادر به فكر فرو رفت. ناگهان يادش آمد كه ديروز با كوكب خانم در آشپزخانه، درباره ى طرز درست كردن نيمرو، ماست و پنير حرف زده بودند. 
خوش حال شد. به طرف آشپزخانه دويد، ولى وقتى چشمش به كتاب افتاد، ناراحت شد. چون كتاب چرب و چيلى و كثيف شده بود و جلد زيباى آن 

ديگر برق نمى زد. مادر نگاهى به كتاب و كبرى كرد و تصميمى گرفت. آيا مى دانيد تصميم مادر كبرى چه بود؟
1. صحيح و غلط بودن گزينه هاى زير را مشخص كن.

خواستى پاسخ بده، خواستى نده. ولى فكر كن.
الف) دوستى خود را با كوكب خانم به هم بزند. 

ب) مادر كبرى ديگر از روى كتاب، آشپزى نكند، چون كار درستى نيست.
پ) يك جلد زيبا و براق براى كتاب خود تهيه كند.

ت) آشپزخانه كه جاى مطالعه نيست. در حياط كتاب بخواند.
2. آشپزى را از ................ ياد بگيريم. چون بهترين ................. را درست كرده است.

الف) كوكب خانم ـ نيمرو �
ب) رُزا منتظمى ـ فست فودها �

پ) هر دو �
3. با توجه به آشپزىِ مادر كبرى، چه كسى بايد رژيم لاغرى بگيرد؟

الف: عباس، پسر كوكب خانم � 
ب: كبرى، دختر مادر كبرى �
پ: مريم، دختر عمو حسين �

ت: حسنك و حيواناتش � 
4. براى بهترين زمان و مكان مطالعه، كدام گزينه صحيح است؟

الف) موقع خواب در رخت خواب �
ب) هنگام آشپزى در آشپزخانه � 
پ) مطالعه، زمان و مكان ندارد �

ت) در هواى بارانى و زير درختِ حياط �

پى نوشت 
* كيف و كفش مارك دار: كيف و كفش ساخت كشور چين. 

غلط درست    

�  � 

�  � 

�  � 

�  � 
گاه

ست
اي

گاه
ست

اي

قبل التحرير: اين مطلب به شيوه ى بيدپا در كلاس درس و براى توسعه ى سواد خواندن نوشته شده است!
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اشاره 
با تواضع بسيار از همكاراني مي گفت كه تجربيات خود را در اختيار او گذاشته بودند. از استاد نيرزّاده هم يادي 
كـرد و گفـت: «يادم نمي رود در روزهاي كودكي وقتي برنامه ي تلويزيوني او را مي ديدم، هميشـه در ابتدا مي گفت: 

خدايا به اميد تو، نه به اميد خلق روزگار.»
آموزگار منطقه ي دوازده تهران از دبستان دخترانه ي امام سجاد(ع) است. هاله سمواتي با وجود 18 سال سابقه 

و چندين نوآوري آموزشي، چنان به كار خود علاقه نشان مي دهد كه گويي به تازگي مشغول تدريس شده است.
مي گويد هميشه جاي كار هست. مي خواهم به واسطه ي كار خيري كه انجام مي دهم، در آن دنيا سربلند باشم.
براي آشنايي بيشتر با فعاليت هاي اين آموزگار خلاق، به گفت وگوي رشد آموزش ابتدايي با وى توجه فرماييد.

هميشه جاي كار هستهميشه جاي كار هست
اصغر نديري

عكس: طيبه رحيمي
    

� خانم سمواتي! دفتر كاري از بچه ها آورده ايد كه امضاي شما در آن جلب نظر مي كند. درباره ي دفتر و امضاها توضيح 
دهيد.

ــبت به موضوع هر درس و هر كاري كه انجام مي دهند، آرزوها و  ــته ايم بچه ها نس ــه و خانه،  دفتر كار دارند. قرار گذاش � دانش آموزان در مدرس
احساسات خود و يا نظر و حتي سپاس گزاري خود را آن طور كه مي خواهند، بنويسند. البته در پايه ي اول و اوايل سال تحصيلي كه نمي توانستند 
بنويسند، خواستم احساسات خود را با نقاشي نشان دهند. به اين صورت، من هم نظرم را با نقاشي نشان دادم. شكل هاي خندان و شاد براي كارهاي 

خوب، رضايت مرا نشان مي داد و امضا به شكل معمولي هم براي كارهايي كه مشكل داشت.
در ماه هاي بعد كه بچه ها نوشتن را آموختند، نقاشي ها به جمله تبديل شد. روزي يكي از بچه ها بنا به موضوع نوشته بود: «من پيتزا را دوست 

دارم.» 
من هم او را تشويق كردم و نوشتم: «پيتزا خوش مزه است، مخصوصاً اگر در خانه و توسط مامان درست شود.» اين جمله علاوه بر تشويق، به 

دانش آموز مسيري در سلامت را هم نشان مي داد.
� آيا بچه ها اين نظرات رد و بدل شده را به هم نشان مي دهند؟ چه نتيجه اي گرفته ايد؟

� چون براي اولين بار با آن مواجه مي شوند، برايشان تازگي دارد. خودم هم در جايي نديده ام. از آثار آن هم آشنايي با روحيات دانش آموز و كمك به 
آن هايي است كه گرفتاري هايي دارند. مثلاً دانش آموزي نوشته بود: «دعا مي كنم مادرم زودتر خوب بشود.» اين طور شد كه من علت گوشه گيري و 
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ضعف درسي او را فهميدم. دانش آموز ديگري نوشته بود: «شما خوب هستيد. شما واقعاً خوب هستيد؟» در اين سن واقعاً نمي دانم منظور او چيست، 
اما در حقيقت به اين صورت، او اعتمادبه نفس مي يابد و مي نويسد: «من خوش حالم كه مي نويسم.» اين شيوه در كنار بازي، خارج از كليشه هاي 

رايج، به يادگيري مي انجامد.
� در ميان توليداتي كه آورده ايد، شكل دو ماهي به چشم مي خورد. چه استفاده اي از آن ها مي شود؟

ــيله كار ماهي يا آكواريوم است كه براي آموزگاران  � نام اين وس
آشناست، اما به اين شيوه كه من درست كرده ام، تازه است. پيش 
از پرداختن به كار با آن، بچه ها آن ها را مي بينند و درباره اش سؤال 
مي كنند. يكي از ماهي ها دهانى باز دارد كه به شكل علامت كمتر 
ــت. يكي از ماهي ها نيز علامت مساوي را روي بدن  ــتر اس يا بيش

خود دارد. در اين آكواريوم ستاره ي دريايي و ماهي هاي 
ــد. دانش آموزان پايه اول در  بازيگوش نيز وجود دارن
گروه هاي دو نفري يا بيشتر، براي درك مفهوم بيشتر 
و كمتر در درس رياضي، اين بازي را شروع مي كنند. 
هر گروه تعدادي ستاره ي دريايي را دو طرف صفحه 
ــرار دادن يكي از  ــد و گروه ديگر با ق حاضر مي كنن
ماهي ها در ميانه ي صفحه، به تعداد مساوي يا كمتر 
ــتر عددها اشاره مي كند. پنج سال است كه از  و بيش
اين وسيله براي آموزش اين مفهوم استفاده مي كنم 

ــطوح گوناگون هوشي و همراه بازي، مفاهيم را به  و بچه ها در س
درستي و به سرعت ياد مي گيرند.

� از جوجو بگوييد.
� جوجو شخصيتي است كه در درس علوم و رياضي به بچه ها 
توضيحاتي مي دهد. البته توليد اين به خواست ناشري بوده كه قرار 

ي آموزگاران 
 است. پيش 
ره اش سؤال 
علامت كمتر 
ي را روي بدن

 

مفاهيم را به 

ي به بچه ها
قرار كه وده
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است كارم را منتشر كند. شخصيت جوجو از بچه ها در توضيح مسائل كمك مي گيرد و به نحوي ديگر درس را براي آن ها بازگو مي كند. اين بازي 
آموزشي در خانه انجام مي شود و با تصوير، قصه و تمرين هاي تكميلي همراه است.

� اين جا جعبه اي مي بينيم به نام اعداد گم شده، آيا چنين اعدادي داريم؟
� در واقع اين نام يك بازي است. دو زمين بازي دارد و كارت هايي حاوي سؤالاتي با موضوعات تربيتي، آموزشي در سطح دانسته هاي دانش آموزان 

كه هر كدام در جواب، ما را به عددي مي رساند. اين بازي در پايه ي اول، در آخر سال تحصيلي و پس از يادگيري اعداد استفاده مي شود.
� جذابيت هر كدام از اين بازي ها در چه حدي است؟

� جذابيت آن ها با علاقه ي زيادي كه بچه ها نسبت به آن ها نشان مي دهند، ارزيابي شده است. بازي اعداد گم شده حتي  امكان شركت براي 50 
دانش آموز را دارد. در ساير فعاليت ها هم بچه ها با اشتياق شركت مي كنند.

� از ديگر فعاليت هاي خود بگوييد.
ــي و دقت در نگارش. در ابتداي سال  ــي و ديگر از نظر درست نويس ــتر توجه مي كنم. يكي از لحاظ زيبانويس � در گفتن املا هم به دو جنبه بيش
بچه ها املاي تمريني دارند تا با املا آشنا شوند. سپس براي گفتن املا يا ديكته، روش هاي گوناگوني را به كار مي برم. گاهي املاي تخته  اي، گاهي 
حافظه اي، كارتي و يا تصويري مي گويم. در املاي تصويري، بچه ها بايد اسم تصويرهايي را كه در كارت ها مي بينند، بنويسند. در املاي كارتي، 
تعدادي كارت وجود دارد كه روي آن ها اسم هايي نوشته شده است. ابتدا كارت ها را به بچه ها نشان مي دهم و سپس با پنهان كردن كارت ها، از آن ها 

مي خواهم كلماتي را كه حفظ كرده اند، روي برگه  يا تخته بنويسند.
در تصحيح ديكته ها، هر دانش آموزي را احضار و با نظارت خودش املا را تصحيح مي كنم. اگر غلط نويسي در (اِ) ربط يا (اُ) استثنا داشته باشند، با رنگ 

سبز يا فلش نشان مي دهم. اين جا هم براي ابراز نظر درباره ي فعاليت دانش آموز، از تصوير چهره هاي شاد يا ناراحت استفاده مي كنم.
� در دو قسمت به چهره هاي آدمك هايي اشاره كرديد كه در دفتر بچه ها مي كشيد و حكم ارزش يابي دارند. به نظر مي آيد 

شما با ارزش يابي توصيفي به كارهاي دانش آموزان نمره مي دهيد؟
� بله. فكر مي كنم نمره يا كارنامه ي پايان سال ملاك تصميم گيري درباره ي تلاش بچه ها نيست، بلكه اين ارزش يابي مستمر و ايجاد ارتباط در 
طول سال و توصيف چگونگي فعاليت ها و پيشرفت هاي آن هاست كه تعيين كننده است. البته بعضي ها فكر مي كنند ما در اين وضعيت هر كاري 
را از دانش آموزان مي پذيريم، اما اين طور نيست. ما به نمره نگاه نمي كنيم، بلكه در كيفيت كار دانش آموزان دقيق مي شويم. اين ارزش يابي با روش 
تدريس در ارتباط تنگاتنگ است و كار آموزگار را هم ارزيابي مي كند. وقتي از اين دريچه به فعاليت هاي دانش آموزان نگاه مي كنم، متوجه مي شوم 
يكي نويسنده اي خوب و مثلاً ديگري تصويرگر خوبي مي شود. ارزش يابي توصيفي به معني بي سوادي بچه ها نيست. كساني كه آن را نفي مي كنند، 

به آن اشراف ندارند. اين را هم اضافه كنم كه در ارزش يابي نمره اي، به دنبال آموخته ها نبوديم، بلكه مي گشتيم تا ايرادها و ضعف ها را بيابيم.
� وقتي كارهاي شما را نگاه مي كرديم به دفترچه اي كم حجم برخورديم كه جاي عكس در آن بود. چه استفاده اي از اين 

دفترچه مي شود؟
� اين دفترچه حاوي شجره نامه و فعاليتي ديگر به نام فايده ي گياهان، دربردارنده ي كارهاي تحقيقي است كه به دانش آموزان مي دهم. شجره نامه 

حاوي اطلاعاتى از نام و نام خانوادگي دانش آموز و سؤال از معناي نام اوست؟
دانش آموز ضمن پركردن اين قسمت ها به كمك ديگران، بايد تاريخ آن روز را هم بنويسد. در صفحه اي ديگر نام پدر و مادربزرگ ها و عكس 
ــخص مي كند و عكسش در صفحه ي اول  ــت يا چپ دست بودن خود را هم مش ــباند. راس ــد و مي چس آن ها را تا آن جا كه امكان دارد، مي نويس

مي چسباند. بعدها مي تواند به آن مراجعه كند و متوجه تغييرات شود. از نظر من، اين فعاليت به خودشناسي و سپس خداشناسي مي انجامد. 
در تحقيق فايده ي گياهان، بچه ها بايد بتوانند، طي پژوهش از گياهاني كه اطراف خود مي بينند يا استفاده مي كنند، معرفي كوتاهي ارائه كنند. 
اين كار هم با توجه به درس هاي كتاب انجام مي شود. براي مثال، يكي از بچه ها درباره ي اكاليپتوس نوشته بود: «برگ آن داروست.» و ديگري 

نوشته بود: «از برگ سدر شامپو درست مي شود.»
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فعاليتي هنري ـ ادبي در تلفيق درس هاي گوناگون براي يادگيري پايدار

خاطره را ببينيمخاطره را ببينيم
هاله سمواتي حتي با بچه ها فعاليت هايي براي آموزش شعر و داستان دارد. او پس از تعطيلات سال نو به 
دانش آموزان شعرهاي كودكانه مي گويد و آن ها مي نويسند. سپس به تدريج از آن ها مي خواهد احساسات خود 
را به صورت دل نوشته هايي منعكس كنند. او مي گويد: «با همين مقدمه چيني كوتاه، آن ها احساس خود را به 

نحوي مي گويند كه به شعر نزديك است و حتي قافيه هم دارد. طبيعت بچه ها با شعر آشناست.»
ــد كه تلفيق درس هاي گوناگون براي  ــمواتي به اين ترتيب به يك فعاليت هنري ـ ادبي ديگر مي رس س

يادگيري پايدار است. او مي گويد: 
دانش آموزان را در گروه هاي كوچك تقسيم بندي و سازمان دهي مي كنيم. سپس از آن ها مي خواهيم خاطرات 
جالب خود را براي افراد گروه تعريف كنند. اين خاطره ها مي توانند از خاطرات كلاس، مسافرت ها، اردوها و يا هر 

خاطره ي شنيدني باشند كه گروه يكي را انتخاب مي كند. اين كار بايد در مدت 10 دقيقه انجام شود.
پس از آن، اعضاي گروه با كمك هم و راهنمايي آموزگار، نقش ها را تقسيم مي كنند و هركس مسئول 

اجراي نقش يكي از شخصيت هاي خاطره مي شود.
خوب است همه ي اعضاي گروه درگير فعاليت شوند و نقشي داشته باشند.

مي توانيم از داستان هايي كه هدفي خاص را دنبال مي كنند نيز استفاده كنيم و متن داستان را در اختيار 
دانش آموزان قرار دهيم و يا از داستان هايي كه قبلاً در كلاس گفته شده است، استفاده كنيم. هر گروه با توجه 

به موضوعات تاريخي يا اجتماعي و بهداشتي يكي از داستان ها را انتخاب و اجرا مي كند.
بنابراين، بازي «خاطره را ببينيم»، بيش از همه با هوش برون فردي و حركتي در تلفيق با ساير درس ها 

در ارتباط است.

21
دوره  ى14/شماره ى8
ارديبهشت 90



اكبر احمديان باغبادرانى

مدير دبستان عدل دانشگاه، اصفهان

در حياط، نظاره گر كودكان كلاس اولى بودم كه به همراه مربى 
ــود، در صفى منظم از محل بازى به طرف كلاس هاى  ورزش خ
درس مى آمدند. همگى مرتب بودند و دست هايشان را پشت كمر 
گذاشته بودند. اين شيوه اى است كه بچه هاى مدرسه ى ما، همواره 
در حال حركت در صف هاى منظم رعايت مى كنند و از قرار، اين بار اين 
ــتور را مربى ورزش داده بود. به در ورودى سالن كه رسيدند، مربى  دس
ــه نفر اول گفت: «در را بازكن!» ولى دانش آموز كلاس اولى امتناع  ب
كرد. او وقتى اصرار مربى را ديد، گفت: «آقا چطور باز 
كنم؟ شما گفتيد دستمان پشت كمرمان باشد. 
ــت كمرت  ــتت را از پش اول بايد بگوييد دس

بردار، بعد بگوييد در را باز كن...»
البته بعدها فكر كردم كارى كنم كه اصلاً 
چنين چيزهايى در مدرسه ى ما به فرهنگ تبديل 

نشود.

تا ديـر نشـده
      دست به كار شويم!

آخه دست به كمـريم!آخه دست به كمـريم!

هرمز علي زاده

آموزگار پايه ي پنجم، آبدانان ايلام

مي گويند ژرژ كوئيزنر ابتدا معلمي ساده و گمنام بود. او به شاگردان و پيشرفت آنان علاقه ي بسيار داشت و پيوسته در جست وجوي راهي بود 

كه بتواند حساب را به سهولت و سرعت، بدون اين كه سبب خستگي آنان شود، تعليم دهد. بدين منظور وسايلي تهيه كرد. يكي از وسايل اختراعي 

او، همين مكعب هاي پايه ده، ميله هاي ده تايي و صفحه هاي صدتايي است.

آن اوايل كه كتاب رياضي پنجم را صفحه به صفحه و با روش سخن راني تدريس مي كردم،  از تلاش خود و دانش آموزانم نتيجه ي رضايت بخشي 

نمي گرفتم. ولي اين اواخر كه از وسايل كمك آموزشي درس رياضي و وسايل اختراعي كوئيزنر استفاده مي كنم، بدون زحمت و اتلاف وقت زياد، 

ــه عمل اصلي آن، بعد از معرفي كاربرد مكعب پايه ده (0/001-0/01)،  ــاري و س مي توانم درس را تفهيم كنم. مثلاً در موضوعي مانند اعداد اعش

ميله ي ده تايي (0/1-0/10-0/01-0/010) و صفحه ي صدتايي (0/1-0/100)، به راحتي هشت صفحه مطلب كتاب را در جلسه اي 50 دقيقه اي 

ــي آموزش دادم. اگر تعداد مكعب هاي پايه ده، ميله هاي ده تايي  ــركت دادن دانش آموزان در فرايند يادگيري، به نحو مطلوب و رضايت بخش و با ش
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ــتاني براي  ــي آورم. از قبل نيز به دانش آموزان كتاب داس ــي را به كلاس م توپ

خواندن پيشنهاد كرده ام. هر دانش آموز بايد حدود 10 سؤال در ارتباط با خلاصه ي داستان 

نوشته و با خود به كلاس بياورد. توپ به يكي از دانش آموزان داده مي شود. با اشاره ي آموزگار او 

توپ را به طرف هر كسي كه بخواهد، پرتاب مي كند. به همين ترتيب  توپ دست به دست پرتاب مي شود تا از دست يكي 

بيفتد. به اين صورت كسي كه پرتاب كنند ه ي توپ بوده از دانش آموزي كه نتوانسته توپ را بگيرد، سؤالي درباره ي داستان 
خواهد پرسيد.

ــؤالات را بين دانش آموزان تقسيم كرد تا دانش آموزان مجبور شوند نوشته ي دوست خود  مي توان براي تنوع س

ــت از  را بخوانند. گاهي هم مي توان به جاي توپ از دانش آموزان خواس

جاي خود بلند شده و ياري را براي پرسش ها و پاسخ هاي خود 
پيدا كنند.

ــازي تقويت مهارت خواندن  از نتايج اين ب

ــازي و ايجاد  ــا تمرين بدني و ب همراه ب
نشاط است.

بگير و بگو...
يك بازى ساده براى تقويت مهارت خواندن

معصومه نظرى

آموزگار دبستان يادگار امام (ره)، ناحيه ي 3 كرج

توصيه ي كارشناسي مجله: 

بهتر است اين بازي در محيط هاي خارج از كلاس 

درس، سالن يا حياط مدرسه انجام شود.

ــادگي امكان پذير مي شود! زيرا همه ي  ــوند، آموزش به كمك آن ها به س ــتر ش و صفحه هاي صدتايي معمولي و صدتايي كوئيزنر در مدارس بيش

دانش آموزان فرصت دستكاري و لمس و درك آن ها را خواهند يافت. علاوه بر اين، كاربرد اين وسايل را در تدريس مفهوم حجم و محاسبه ي حجم 
اجسام فضايي نبايد ناديده گرفت.

هم چنين، موضوع پنج صفحه اي اعداد مركب را با بُردن يك ساعت ديواري به كلاس مي توان در يك تك زنگ 45 دقيقه اي به آساني تدريس 

كرد. شايد از اين رهگذر، از تمرين و تكرار به عنوان وسيله اي براي فهماندن مطالب رياضي كم تر استفاده شود. و اين بهانه اي باشد براي ياد كردن 

از ژرژ كوئيزنر كه نه تنها خستگي را از دوش شاگردان برداشت، بلكه زحمت و تكرار مضاعف را از گردن ما معلمان نيز كم كرد. به پاس احترام او، 

كاربرد وسايل كمك آموزشي را در كلاس درس ناديده نگيريم.
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تقدير يا تحقير؟!تقدير يا تحقير؟!
يادداشتي در مورد روز معلم، با طرح برخي كاستي ها در اين زمينه 

ژانت نورالهي
 
آموزگار دبستان مهندس منصور نفر،  منطقه ي 4 تهران

نمي دانم روز معلم و بزرگداشت مقام معلم از چه زماني آغاز شده 
ــم بوده ام. اوليا  ــدم، شاهد اين مراس ــت، ولي از زماني كه معلم ش اس
براساس ميل شخصي يا براساس فشار فرزند و يا بدون تعارف، براساس 
يادآوري غيرمستقيم برخي از همكاران، هدايايي را به مناسبت روز معلم 
به معلمان اهدا مي كردند. اين هدايا با توجه به شرايط مالي و منطقه ي 
ــري و مجسمه هاي  زندگي دانش آموزان، متنوع بود؛ از جوراب و روس

گچي و گاه ظروف استفاده شده ي منازل تا اهداي طلا و سكه.
البته چند سالي هم مي شود كه اوليا، مبالغي را در نظر مي گيرند و 
با جمع آوري پول، سكه اي تهيه مي كنند و البته طوماري هم از اسامي 
دانش آموزاني كه پول داده اند، تهيه مي كنند تا چند نفري كه مشاركت 

نكرده اند شناسايي شوند.
ــه ارادات خود را به  ــي مواقع دانش آموزان ابتدايي براي اين ك خيل

نامه اي براي نامه اي براي 
معلممعلم

خانم موألم عزيز!

امروز مامانم گريه كرد. اون از من پرسيد مي دونم چرا 

مي رم مدرسه؟ من گفتم: نه. از كجا بدونم؟ اون گفت واسه 

اينه كه قراره مامانم و شما براي من يك «عاينده» خوب 

بسازين. پرسيدم، «مامان! عاينده چيه؟» اون گفت تا بزرگ 

نشم، نمي دونم. گفت كه هر كسي «عاينده»شو خودش 

                           اين يك ديدگاه است، قبول نداريد به صورت مكتوب پاسخ بدههيد: 

ــان ابراز كنند، مدام تكرار مي كنند كه: «خانم ما پول داديم تا  معلمش
ــود.» و يا اين كه: «خانم شما امروز پول دار  ــما سكه خريده ش براي ش

مي شويد.»
البته بچه ها از روي صفا و محبت قلبي  اين كلمات را تكرار مي كنند، 
ولي گاهي جلساتي كه اوليا قبل از اين ايام در پشت در مدارس تشكيل 
مي دهند، ديدني و شنيدني است. اعتراض اغلب آنان بر سر نرخ تعيين 
شده است. نمايندگان كلاس ها نيز با هم وارد رقابت مي شوند كه فلان 

كلاس اين مبلغ را تعيين كرده اند و ما نبايد از آن ها عقب بيفتيم. 
يكي از همكاران تعريف مي كرد كه وسيله ي برقي استفاده شده اي 
كه از وسايل خانه ي نماينده ي كلاس بوده است، به جاي كادوي روز 
معلم جا زده شده است كه هم اعتراض معلم و هم شكايت اوليا را در 
ــت كه پدر و مادرها با  ــت. در مواردي نيز ديده شده اس ــته اس پي داش

تهمينه مهربانى
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جمع آوري مبالغي، جشن باشكوهي ترتيب مي دهند و با كيك و آبميوه، 
ميوه و ساندويچ از دانش آموزان پذيرايي مي كنند. البته برگزاري جشن 
براي دانش آموزان كار پسنديده اي است، ولي جمع آوري پول به نام معلم 

و براي برگزاري جشن، درست به نظر نمي رسد.
اگر معلمي شغل انبياست، چرا با چنين مراسم هايي، مقام و شخصيت 
ــود. البته خيلي از ما معلم ها هم، قدر  معلم تا اين حد پايين آورده مي ش
و منزلت خود را نمي دانيم و متأسفانه اين جو نامناسب را دامن مي زنيم.
بنا به مناسبت هاي گوناگون در تقويم، روزهايي مانند روز پزشك، روز 
پرستار و روز كارگر وجود دارد. اما براي اين اقشار در ايام بزرگداشتشان 

مبالغي جمع آوري نمي شود.
ــتند كه با علاقه و قدرشناسي مي خواهند از  البته اوليايي هم هس
ــر  ــا تقدير كنند، ولي نتيجه ي اين كار ارزش نهادن به اين قش معلم ه

زحمت كش نيست.
مسئولان مي توانند براي رفع اين مشكل با صدور بخشنامه اقدام 
ــل از مقام معلم در  ــلاً مبالغي از طرف دولت براي تجلي ــد. و يا مث كنن
ــر نبود، معلم  برگه ي حقوقي معلم ها واريز گردد. اگر اين امر هم ميس
ــغل خود را به  ــتي، كار خود را بزرگ بدارد و ارزش ش بي هيچ چشم داش
ــوزش بپردازد تا به  ــربلند و بي منت به آم ــد و س هديه اي اندك نفروش

مصداق اين شعر از زبان دانش آموزان به او گفته شود: 
تو را چون بي مثالي دوست دارم 
تو را از بس زلالي دوست دارم 

اگرچه شاخه ي گل هم ندارم 
تو را با دست خالي دوست دارم

مي سازه و بقيه فقت مي تونن كمكش كنن.
خانم موألم عزيز!

ــادرم  ــا كمك م ــين ب ــه ذهمت بكش مي ش
«عاينده» ي منو بسازين؟

من، شما و مادرم رو خيلي خيلي دوست دارم.
سارا

عكس: اعظم لاريجانى
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ــى از خاطرات  ــات بعض گاهى اوق
ــود كه از ذهن و دل معلم يا آموزگار پاك  كلاسى چنان مى ش

ــق  ــت. اصولاً با بچه ها بودن عش ــود؛ و معلمى اما همه اش خاطره اس نمى ش
مى خواهد و زمانى كه عشق باشد، خاطره هم هست. خاطراتى كه هميشه كنار معلم هستند 

و هرگز فراموش نمى شوند.
ــيوه ى كار و انتظاراتم را به دانش آموزان  ــروع درس، ش من براى هر درس برنامه اى دارم. پيش از ش

مى گويم و البته اجازه مى دهم آن ها در ارتباط با درك بهتر و بيشتر مطلب، هرچه را كه دوست دارند و مى توانند، 
به كلاس بياورند.

ــال گذشته يك روز مانده به ميلاد پيامبر اعظم(ص)، درسى از كتاب «هديه هاى آسمان» به بچه ها دادم و گفتم  س
ــتان يا نمايش اجرا كرد، تهيه كنند و به كلاس  روز بعد، اين درس يا هر موضوعى را كه مى توان در كلاس و در قالب داس

بياورند.
صبح روز بعد، وقتى وارد كلاس شدم، حيرت زده شدم. اشك در چشم هايم حلقه زد. فضايى پر نور و معنوى در گوشه ى 
ــت. بچه ها به كمك اولياى خود، با پارچه اى خوش رنگ كه روى آن  ــده بود كه زبان از گفتن آن عاجز اس كلاس ايجاد ش
شمع هاى روشن و كيك و شيرينى گذاشته بودند، ميز را آراسته بودند. اما از همه زيباتر، قنداقه ى نوزادى بود كه زمان تولد 

پيامبر(ص) را تداعى مى كرد. به قدرى از ديدن اين صحنه متأثر شدم كه فكر كردم در خانه ى خدا هستم.
در دلم خدا را سپاس گفتم از اين كه نور پاكى و دوستى اهل بيت را در دل آن ها روشن كرده است. سپس به اين 

فكر كردم كه دخيل كردن بچه ها در آموزش، چه قدر مى تواند انگيزاننده، مؤثر و لذت بخش باشد.
آن روز با اين انگيزه ى قوى درسم را شروع كردم و با اتمام آن، به بچه ها گفتم: «خداوند پيامبران را 

براى هدايت ما انسان ها فرستاده است. آخرين آنان پيامبر اسلام(ص) بود كه دين اسلام به وسيله ى 
ــت كه سخنان پيامبران را در زندگى خود به كار  ــيد. پس وظيفه ى ما اين اس او به ما رس

بريم.»
و اين چنين بود كه اثر و خاطره ى آن كلاس، هيچ گاه از 

ذهن من بيرون نرفت.

خاطـره ىخاطـره ى
 تولــد نور تولــد نور

مليحه گراييلى

آموزگار دبستان نداى آزادى، قائم شهر
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بهناز پورمحمدزبان مشتركزبان مشترك

آموزگار و دستيار سابق رشد آموزش ابتدايي

ــر و دست من روي  ــاره ي س ــتادند و بعد با اش ــيدم و در را باز كردم. بچه ها با صداي برپايي محكم، ايس ــت در كلاس نفس بلندي كش پش
نيمكت هايشان نشستند. كيفم را روي ميز گذاشتم و روبه رويشان، ايستادم. با اشاره ي دست و لبخندي بر لب، حالشان را پرسيدم. حميد ايستاد و با 

دست بچه هاي كلاس را نشان داد و شمرده شمرده گفت: «هـ مه خوبي م.» 
ــتم از پس  ــيدم و اين كه نمي توانس ــان نگاه كردم. به هفته ي پيش انديش ــتابي، به تك تك صورت هاي آرام و مشتاقش خنديدم و بي هيچ ش

شيطنت هايشان برآيم و حالا آرامش شان متعجبم كرد.
ــم هاي منتظرشان فهماندم چه درسي داريم. دوباره بازي شروع شد؛ بازي تصوير و اشاره درگوشي حرف  ــاره، به چش كتابم را درآوردم و با اش

زدن.
اين بازي را چند روز پيش شروع كرده بودم. چند تصوير روي تخته كشيدم و با اشاره، از بچه ها خواستم به درس توجه كنند. برق چشمانشان 
به ذوقم مي آورد. باز هم با اشاره، توضيحاتي دادم و به چهره ها نگاه كردم. به سمتشان رفتم و در گوش اولي به نجوا چيزي گفتم. نفر اول به كنار 
دستي اش، نفر دوم به بعدي و نجواي من دهان به دهان 

به انتهاي كلاس رسيد.
بچه ها به شوق آمده بودند. دست ها بالا مي رفت. با 
اشاره ي من دانش آموزي انتخاب مي شد و با اشاره ي 
سر و شمرده پاسخ مي گفت. به پاي تخته مي آمدند و 
كلمه ي موردنظر را صداكشي مي كردند و سپس روي 
مي نوشتند.  تخته ي كلاس 
بچه ها دست مي زدند و 
ــان  به هم كلاس هايش
ــد،  مي كردن ــك  كم
با  ــد و گاهي  مي خنديدن
ــاس برايم دست  محبت و احس

تكان مي دادند.
ــركلاس براي  هفته ي پيش از فريادهايي كه س
ساكت كردن بچه ها مي كشيدم، صدايم به شدت گرفت. با 
ــكوت مي گذراندم. اين بود  ــتور پزشك، بايد دو هفته را به س دس
كه بازي شروع شد. با آغاز بازي كم كم آرامش به كلاس برگشت و شيطنت 
جايش را به بامزگي داد. به اين ترتيب، فهميدم زبان اشاره و نجوا، براي آن ها 

زبان قابل فهمي است.
ــاره كردم كه بنشيند و از بچه ها  ــهيل كه پاي تخته ايستاده بود، اش به س
خواستم برايش كف بزنند. دوباره دست ها بالا رفت. قبل از اين كه نفر بعدي را 
انتخاب كنم، زنگ تفريح به صدا درآمد و صداي كشيده ي «نه، چه زود!» در 
كلاس پيچيد. آن روز با نشاط و سرزندگي و افسوس ناشي از پايان يك بازي 

ديگر، از كلاس بيرون رفتيم.
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يك روز سرد زمستان بود كه پرس پرسان به دفتر مجله آمد و خودش را معرفي 
كرد. سردبير و مدير داخلي مجله كه انتظار ديدن او را نداشتند، با تعجب و هم زمان 

گفتند: «از آبادان، اروسيه، دبستان ستاره ي نبوت؟!»
و او هم با شگفتي و البته اظهار لطف گفت: «فكر نمي كردم نشاني يا اسم مرا 

به ياد بياوريد!»
آن ها نيز كه كمي تا قسمتي ذوق زده بودند، گفتند: «مگر مي شود مقاله ها و 
نامه هاي خوش خط و خواناي شما با آن نشاني 

و كلمه ي خاص اروسيه را فراموش كرد؟»
ــوزگار آباداني، با  شـهين صادقي، آم
ــروع به  همان خون گرمي ويژه ي جنوبي ها ش
ــراي كاري خاص  ــرد و گفت: «ب صحبت ك
ــود كه  ــالي مي ش ــران آمده ام. چند س به ته
بازنشسته شده ام، اما گاهي براي همكاري در 
تدوين پيك نوروزي و يا شركت در دوره هاي 
ــم، به وزارت خانه  بازآموزي و ارائه ي تجربيات
دعوت مي شوم...  در افكار خود غوطه ور بودم 
كه با ديدن نام خيابان ايرانشهرشمالي، حسي 

غريب مرا به دفتر مجله كشاند.
ــما نوشته و  ــياري براي ش نامه هاي بس
ــتاده ام و آمده ام از اين كه همواره به آن ها  فرس

پاسخ مي دهيد، تشكر كنم.»
ــه او در دفتر مجله بود، از  طي دقايقي ك
ــد و ضمن بيان تجربه ها  هر دري صحبت ش
و ديدگاه ها، ناگهان به كلمه ي اروسيه رسيديم 
ــه هايي براي اين كلمه ساخته و پرداخته اند كه  و او گفت: «از لحاظ تاريخي، ريش
البته اتفاق نظري روي آن ها نيست. از جمله اين كه به خاطر حضور روس ها در آن 
قسمت از آبادان، نام محله را روسيه يا اروسيه گذاشته اند. نقل قول ديگري نيز هست 
كه وجه اشتقاق كلمه را از ارُسي و ارُسي دوزها گرفته است. من هم به خاطر اين كه 
در خواندن اين نام مشكلي پيش نيايد، با خط خوش و درشت آن را مي نويسم. آخر 

گاهي به دليل اشتباه خوانده شدن اين كلمه، نامه هايم به اروميه مي رود!»
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ــت اندركاران توليد و چاپ كتاب هاى  ــداد دانش آموزانى كه دس تع
ــي را نمي شناسند، زياد است.  كودك و نوجوان، به ويژه كتاب هاى درس
ــت  ــت. بنابراين لازم اس ــهودتر اس اين موضوع در دوره ي ابتدايي مش
ــر، صفحه آرا،  ــوزگاران مدارس آن ها را با واژه هايي مانند مؤلف، ناش آم

گرافيست، ويراستار، سال انتشار و از اين دست اصطلاحات آشنا كنند.
ــنايي عملي دانش آموزان  به همين منظور تصميم گرفتم براي آش
ــات صنعت چاپ و  ــاغل و نيز بعضي از اصطلاح ــا برخي از اين مش ب
نشر، آنان را براي بازديد به اداره ي كل چاپ و توزيع كتاب هاي درسي 
سازمان پژوهش و برنامه ريزي آموزشى ببرم تا از نزديك با فضاي كار 

و دست اندركاران توليد كتاب هاي درسي آشنا شوند.
با گرفتن وقت قبلي، بچه ها را به آن جا بردم. وقتي وارد اداره ي كل 
چاپ و توزيع كتاب هاي درسي شديم، ابتدا آقاي حسيني مديركل اين 
اداره كه سال ها در اين سمت خدمت مي كند و مرد بسيار خوش برخوردي 
ــت، براي بچه ها اندكي صحبت كرد. وي گفت: «از چهارده ميليون  اس
نفر دانش آموز كشور، پنج ميليون و هفتصد هزار نفر در دوره ي ابتدايي 
ــالانه چهل و دو ميليون جلد  ــد و ما براي اين تعداد، س درس مي خوانن

كتاب چاپ مي كنيم.» 
ــان، كتاب  ــه مؤلف يا مؤلف ــزود: «بعد از اين ك ــيني اف آقاي حس
ــد حروف چيني يا تايپ  ــتند، ابتدا مطالب ويرايش و بع ــي را نوش درس
ــوند. سپس در قسمت هنري، كتاب با استفاده از تصويرهايي كه  مي ش

ــان كشيده اند و نيز عكس هاي عكاسان،  تصويرسازان و نقاش

ــود. البته قبل از فرستادن  ــود تا براي چاپ آماده ش صفحه آرايي مي ش
كتاب به چاپ خانه، چند بار ديگر افراد گوناگون كتاب را بررسي مي كنند 

تا ايرادي نداشته باشد.»
ــمت هاي ديگر اين دفتر  بعد از صحبت هاي آقاي مديركل، به قس
ــان و شغلشان  ــت اندركاران توليد كتاب، خودش رفتيم و هر كدام از دس
ــش، بچه ها صحبت هاي خانم نصرتي  ــي كردند. در اين بخ را معرف
(از كاركنان واحد صفحه آرايي)، امير نسـاجي (تصويرگر) و عباس 
سرشور خراساني (مؤلف كتاب هاي درسي قرآن) را شنيدند و ندا 
ــت كتاب هاي درسي براي بچه ها صحبت كرد. وي  عظيمي، گرافيس
 گفت: «گرافيك، از رشته هاي هنر نقاشي است. گرافيك، يعني چگونگي 

قراردادن تصوير در كنار متن تا متن زيباتر و خواناتر شود.» 
او گفت: «كتاب هاي درسي بايد هم خواندني باشد، هم ديدني!» 

در پايان هم آقاي فريدون اكبري شـلدره اي، كه از مؤلفان 
ــي ادبيات فارسي است، با اعلام اين كه 25 سال است  كتاب هاي درس
ــرد و گفت: «اهل  ــه دانش آموزان معرفي ك ــد، خودش را ب كار مي كن
ــه به نوشتن علاقه داشته ام. دفترهاي انشاي  مازندرانم. از دوران مدرس
ــما بچه ها  ــته ام و گاهي اوقات آن ها را مي خوانم. به ش خود را نگه داش
سفارش مي كنم كه خوب ببينيد و خوب بشنويد تا بتوانيد خوب بنويسيد. 
ــته هاي خودتان را براي ما بفرستيد. اگر خوب بودند، ما  هم چنين نوش

آن ها را در كتاب هاي درسي و مجلات رشد چاپ مي كنيم.»
ــري در پايان گفت:  آقاي اكب
ــتن ادامه  ــه نوش ــوب ب ــر خ «اگ
دهيد، مي توانيد نويسنده ي خوبي 

بشويد.» 
در همه ي قسمت ها،  بچه ها 
ــؤالات خود را مطرح كردند. در  س
ــم اداره  ي چاپ و توزيع،  پايان ه
ــود به  ــم يادب ــاي به رس هديه ه
ــا داد كه باعث خوش حالي  بچه ه

دو چندان آن ها شد.
ــان مي دهد كه  ــن كار نش اي
ــوزش با گردش  همراه كردن آم
علمي، يادگيري را عميق تر مي كند. 
اميدوارم همه ي آموزگاران، بچه ها 
را با دست اندركاران توليد و انتشار 
ــي  كتاب، به ويژه كتاب هاي درس
ــن كار را يكي از  ــنا كنند و اي آش
ــي و درجه يك  دغدغه هاي اصل

خود در كلاس هاي درس بدانند.
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آياآيا3030  با   با 33 مساوي است؟ مساوي است؟3030
علي ناصري

آموزگار دبستان شهيد باقري، بادان محله سياهكل

ــاري 0/30 و 0/3 با هم  ــم دو عدد اعش ــور كه مي داني همان ط
ــت و اين يكي  ــي اس ــاوي اند. اما دانش آموزان مي گويند آن س مس
ــه؛ پس چرا سي با سه مساوي است. براي رفع اين مشكل، روي  س
ــتم 03. آن گاه آينه اي را آوردم و از چند  ــكل، نوش يك كاغذ مربع ش
ــه خواندند.  ــتم اين عدد را بخوانند. هر بار آن را س دانش آموز خواس

ــتم و دوباره از آن ها خواستم عدد را  آن گاه آينه را جلوي كاغذ گذاش
بخوانند. برخي آن را سه و برخي ديگر 30 خواندند. با توجه به اين كه 
ــد، از يكي از دانش آموزان كه  ــا زبان يكديگر را بهتر مي فهمن بچه ه
عدد را سه مي خواند، خواستم پاي تخته بيايد و براي دوستانش دليل 

خود را بگويد.

تدريس با شناخت تدريس با شناخت 
 فرا گيرندگا ن فرا گيرندگا ن

معصومه بهرامى نجات

آموزگار دبستان امام جعفر صادق(ع)، منطقه ى 5 تهران

ــد دوره هاى آموزشى كلاس هاى  ــال 1369 قرار ش ــتان س تابس
ــال  ــاعت را بگذرانيم. پنج س ــتخدام، به مدت 360 س پيمانى بدو اس
سابقه ى خدمت داشتم. تابستانى گرم، اما سرشار از تجربه هاى شغلى و 
آموزشى را گذراندم. كلاس هاى روان شناسى، رياضى، فارسى، علوم و 
كلاس هاى تربيتى برايم اندوخته اى شدند تا با توكل به خداوند بتوانم 
ــير صحيح تعليم و تربيت گام بردارم. در يكى از اين دوره ها، با  در مس

استادى عزيز به نام آقاى لنگرودى درس فارسى داشتيم.
ايشان در لابه لاى مراحل تدريس گاهى هم در زمينه ى چگونگى 
نحوه ى كلاس دارى نكته هايى مى گفت. مثلاً يكى از اين نكته ها كه 
ملكه ى ذهن من شده است، اين بود كه: «تدريس در مدرسه ى پسرانه 
ــت و آموزگار، اول بايد در دل دانش آموز  ــيار متفاوت اس با دخترانه بس
ــرد. وقتى اين اتفاق افتاد،  ــيند تا دانش آموز قلباً او را بپذي خودش بنش

آن گاه مى توان گفت:
درس معلم ار بود زمزمه ى محبتى

جمعه به مكتب آورد طفل گريز پاى را
ــد و مهرماه سال تحصيلى 69-70، حكم ابلاغ  كلاس ها تمام ش

تجربه اي در آموزش اعداد اعشاري متفاوت
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ــما كاغذ را عوض نكرديد، فقط جلوي آينه گرفتيد؛  او گفت: «ش
ــارم كه آمبولانس را در آينه همان آمبولانس  مثل علوم كلاس چه

مي خوانديم.»
ــاره تمرين خواندن را با تغيير اعداد ادامه داديم تا همه خوب  دوب
ــاي خوبم! آينه همان  ــرها و دختره ياد بگيرند. آن وقت گفتم: «پس
ــت. همان طور كه در آينه، عدد ما تغيير نكرد، در  ــار اس علامت اعش

ــاري هم عدد تغيير نمي كند. آيا سه دهم  سمت راست علامت اعش
مي تواند با سي صدم برابر باشد؟»

همه جواب دادند: «بله.» و بعد به تمرين مقايسه ي اعداد اعشاري 
ــاري را  ــيار روان تر از قبل اعداد اعش با هم پرداختيم. آن ها حالا بس
ــان صفرهاي بعد از اعشار را (بدون تذكر) در نظر  مي خوانند و خودش

نمي گيرند و من از اين يادگيري بسيار خوش حال هستم.

ــه ى 5 تهران، واقع در كن زدند.  ــرا به يكى از مدارس ابتدايى منطق م
اول مهر همراه ابلاغ به مدرسه رفتم؛ مدرسه ى پسرانه. با وجودى كه 
ــدن اين پايه، ناخواسته پايه ى  ابلاغم براى كلاس دوم بود، اما با پر ش

چهارم را براى تدريس پذيرفتم.
سر كلاس چهارم رفتم. پسرهايى را ديدم كه بعضى از آن ها حتى 
سبيل و ته ريش هم داشتند. جا خوردم، اما آرامش خودم را حفظ كردم 
و از پشت ميز معلم نگاهى به كلاس انداختم و به همه ى دانش آموزان 
گوش دادم. كلاس را در اختيار خود نمى ديدم. در كلاس شكسته بود. 
ــر و صورت يكديگر مى زدند و من ميان آن هياهو،  دانش آموزان به س
مى شنيدم بعضى ها با حالت خنده مى گفتند: «بعيد است كه اين خانم، 
ــيار جوان است.» خلاصه بعد از مدتى برانداز كردن  معلم باشد، او بس
كلاس، به آرامش دعوتشان كردم و خواستم خودشان را معرفى كنند. 
خدا مى داند تا آن ها آرام شوند، چه عذابى كشيدم. خلاصه بعد از معارفه، 
متوجه شدم اكثر خانواده هاشان پر جمعيت هستند. پدرانشان همه كارگر 

و باغ دار بودند و بى سواد. فقط يكى دو نفر ديپلم و يا سيكل داشتند.
با وضعيت جغرافيايى محله و سطح سواد والدين، وضعيت خودم را 
حدس زدم. بعضى از بچه ها مى گفتند بعد از تعطيلى مدرسه مجبورند 
ــم و  ــه بايد خودم باش ــد. فهميدم كه در اين مدرس ــا پدرها كار كنن ب
ــم. از روز دوم برنامه دادن و تدريس  ــته باش هيچ انتظارى از اوليا نداش
ــوم و پرسيدن  ــى تا روز س اولين صفحه ى كتاب هاى رياضى و فارس
ــتر  ــفانه از كلاس 37 نفره، 2 نفر بيش جدول ضرب، فهميدم كه متأس

جدول ضرب را نمى دانند.
ــم. گويا در آن ها  ــى دادم، اما نتيجه نمى گرفت ــتأصل درس م مس
انگيزه اى براى درس خواندن نبود. دهمين روز مهر درس علوم داشتيم. 
در حين درس دادن، سؤالاتى هم مطرح كردم. مى خواستم ببينم سطح 
ــؤال و جواب ها باز طبق معمول،  ــان چه قدر است؟ با اين س معلوماتش

بچه هايى كه پاسخ مى دادند، از طرف بچه هاى ديگر مسخره مى شدند. 
ــد. آن روز واقعاً از اين  ــتم خارج مى ش به اين ترتيب، جو كلاس از دس
ــاس نااميدى و ضعف كردم. شايد هم براى چند لحظه  برخوردها احس

درون خودم از موفق نبودن در امر آموزش گريستم.
ــتاد بزرگوارم  پس از چند روز، ناگهان جرقه اى از صحبت هاى اس
ــد و شعله كشيد. به يكباره يادم افتاد كه مى گفت،  ــن ش در ذهنم روش
ــر كلاس علوم، به  ــران با دختران تفاوت دارد.» س «تدريس براى پس
بچه ها گفتم، كتاب هاى علوم بسته! همه تعجب كردند. يكى مى گفت: 
«بچه ها درس تمام شد، جمع كنيد برويم خانه.» يكى مى گفت: «خانم 

هنوز درس تمام نشده.» و...
به هر حال، شروع كردم به سؤال و جواب از فوتبال. وقتى حرف از 
فوتبال به ميان آمد، جو كلاس بسيار آرام شد. همه سرتاپا گوش بودند 
كه من در زمينه ى فوتبال چه مى خواهم بگويم. من هم كه سر رشته اى 
از فوتبال نداشتم، سعى كردم از  ميان سؤالاتى كه مى پرسم، اطلاعاتى 
كسب كنم و به خودشان تحويل دهم. آن ها هم فكر كردند كه من يك 
فوتباليست ماهر هستم و چيزى نگذشت كه فهميدم بازى فوتبال 22 
ــت. حسين دروازه بان بسيار خوبى است. اصغر در منطقه ى  نفره اس

دفاع خوب بازى مى كند و قاسم گل زن بسيار قهارى است.
ــا فوتبال بازى كنيم.  ــؤال و جواب ها رفتيم حياط ت ــد از اين س بع
همه در جاى خود مستقر شدند. بقيه هم به عنوان تماشاچى دور زمين 
نشستند و من هم داور شدم. البته همان طور كه گفتم، باز هم به كمك 
ــان داورى مى كردم. آن روز در حالى تمام شد كه فهميدم آن ها  خودش

بسيار فوتبال دوست هستند.
ــت آوردم، توانستم بر آن ها غلبه كنم. از آن  با تجربه اى كه به دس
ــدند كه گويا اين كلاس، همان  روز چنان مجذوب درس و كلاس ش

كلاس چند روز پيش نبود.
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اشاره 
تا چند روز ديگر، سال تحصيلي به پايان مي رسد و زحمات پدران و مادران، آموزگاران، كادر مديريتي و اجرايي 

مدرسه ها و مسئولان آموزش وپرورش در اين دوره نيز به بار مي نشيند. خانم نري ميسا، از آموزگاران پايه ي اول، متني را 
تدارك ديده اسـت كه به گفته ي خود با ارائه ي آن به پدران و مادران دانش آموزانش، از آن ها خداحافظي مي كند. متن را در 

پي مي آوريم.
به نام آن كه گل را رنگ و بو داد 

به ژاله لاله ها را آبرو داد 
پدر گرامي، مادر عزيز

يك سال تحصيلي به پايان رسيد؛ پاياني بس دل انگيز و شيرين. پاياني با دل تنگي هاي لطيف و كودكانه. هر چند كه اين دل تنگي را براي آنان 
پايداري نيست، زيرا پس از چندي، در لابه لاي بازي هاي كودكانه، به دست فراموشي سپرده مي شود.

مهرماه را در چهار ديواري به نام كلاس آ آغاز كردم. با آدم هايي با روح بزرگ و جثه اي نحيف، ب را با بردباري هميشه، پ را با پرواز به سوي 
روياها، ت را با تك تك چهره هاي معصوم و نگاه هاي كنجكاو، ث را با ثبات در هدف، ج را با جديت، چ را با چراها، ح را با حمايت، خ را با 
خداي خويش، دال را با دل هاي كوچك و بي تاب آنان، ذال را با ذكر خدا و رسول او، ر را با رأفت و مهرباني، ز را با صداي زنگ تفريح، سين 
را با سلام، شين را با شيريني گفتارشان، صاد را با صلاحيت، ضاد را با ضمانت، طا را با طهارت روح، ظا را در روشني و گرمي ظهور، عين 
را با عدل، غين را در غريبي، ف را با فرداي اميد و آرزو، قاف را در قالب دل كوچكشان، كاف را با كبوتر آزادي، گاف را در گردباد زندگي، 
لام را در لاله هاي سرخ و عطرآگين، ميم را در مشق هاي شب، نون را در نرگس شرمگين چشمانشان، واو را در وارستگي، هـ را در همدمي 

و همدلي، و يا را در ياري تجربه كردم و اينك زمان جدايي است. عزيزانم را به خدا مي سپارم و آرزوي موفقيت و سلامتي برايشان دارم.

متنى براى 
فخرنسا نرى ميساخداحافظى

آموزگار دبستان البرز، اصفهان



ارزش يابى كارايى درونى نظام آموزشى در دوره ى ابتدايى ـ بخش دوم و پايانى

اشاره
در شـماره ى شـش، بخش نخسـت مقاله ى آقاى رهبرى نژاد را با عنوان «اين اصطلاحات چه معنايى دارند؟» 
منتشـر كرديم. در اين مقاله، مؤلف به طور سـاده سـعى داشـت مخاطبان مجله را با معانى برخى از اصطلاحات 
ازجمله افت تحصيلى، ترك تحصيلى، درصد قبولى و بازده آموزشى آشنا سازد. ما در محاورات روزمره ى خود، اين 
اصطلاحات را بارها به كار مى بريم، بدون اين كه از درستى يا نادرستى آن ها از لحاظ علمى مطمئن باشيم. هدف از 
انتشار اين مقاله، يارى رساندن به اصلاح اين روند است. اميدواريم اين دسته مقالات در بالا بردن اطلاعات علمى 

آموزگاران مؤثر باشند.

      يا بـد؟ماندگارى خوب است

ت
ربي

 و ت
يم

تعل
ت

ربي
 و ت

يم
تعل

يداالله رهبري نژاد

كارشناس ارشد برنامه ريزي درسي

ــتگاه و شاخص هاى  ــماره ى قبل با مفهوم، ضرورت، خاس در ش
ــى آشنا شديد. همان گونه كه پيش تر شرح  كارايى درونى نظام آموزش

داده شد، كارايى درونى نظام آموزشى با سه شاخص بررسى مى شود:
الف) نرخ اتلاف1

ب) نرخ ماندگارى2
پ) متوسط طول تحصيل3

مفهوم و چگونگى محاسبه ى نرخ اتلاف را با مثال به تفصيل توضيح 
داديم. در آن مثال، عدد به دست آمده بزرگ تر از واحد و نشان دهنده ى 
ــود. گفتيم كه: در  ــر از اتلاف ب ــى مورد نظ ــوردارى نظام آموزش برخ
محاسبه ى نرخ اتلاف، چنان چه عدد به دست آمده كمتر از 
يك باشد، نشان دهنده ى وقوع اشتباه در محاسبات است 
و اگر برابر با يك باشد، مطلوبيت نظام آموزشى مورد نظر 
از منظر گذاشت به برداشت را نشان مى دهد و به عبارت 
ديگر، عدم ابتلاى آن نظام به اتلاف است و اگر بيشتر از 

يك باشد، بيان گر وجود اتلاف در آن است.
اينك در اين شماره دو شاخص ديگر را بررسى مى كنيم:

نرخ ماندگارى
نرخ ماندگارى همان گونه كه از اسمش پيداست، بيان گر چگونگى 
ــت.  بقا و ماندگارى دانش آموزان در پايه هاى يك دوره ى تحصيلى اس
ــت كه دانش آموزان ورودى به  ــان دهنده ى آن اس به عبارت ديگر، نش
يك دوره ى تحصيلى، تا چه ميزان در پايه هاى تحصيلى باقى مانده و 
تحصيل خود را ادامه داده اند. قبل از مراجعه به جدول، براى فهم بهتر، 
دوباره به نماد زير مراجعه مى كنيم كه در شماره ى قبل هم براى آشنايى 

با اعداد جدول، استفاده شد:

D
       E

 R     P

D ـ معرف افراد تعداد افرادى است كه ترك تحصيل كرده اند.4
E ـ معرف تعداد افرادى است كه ثبت نام كرده اند.5

R ـ معرف تعداد افرادى است كه مردود شده اند.6
P ـ معرف تعداد افرادى است كه قبول شده اند.7
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همان گونه كه در جدول مشاهده مى شود، تعداد 1000 نفر در سال 
ــال 42 نفر  1365 در كلاس اول ابتدايى ثبت نام كرده اند و تا پايان س
ــده اند. اين وضعيت  ترك تحصيل، 694 نفر قبول و 264 نفر مردود ش

تقريباً در تمام پايه ها و سال هاى دوره ى تحصيلى مذكور وجود دارد.

ــه از مجموع  ــت ك ــرخ ماندگارى، هدف آن اس ــبه ى ن در محاس
دانش آموزان ورودى به يك پايه ى تحصيلى، چه تعداد و يا چه درصدى 
از آن ها تا پايان سال تحصيلى در آن پايه باقى مانده و تحصيلات خود 

را به اتمام رسانده اند، كه فرمول محاسبه ى آن به شرح زير است:

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ = نرخ ماندگارى يك پايه ى تحصيلى          مجموع ترك تحصيل كرده هاى پايه  - مجموع دانش آموزان ورودى به پايه                         مجموع دانش آموزان ورودى به دوره ى تحصيلى100 × ـ

1000-(21+11+42)
                      

ــــــــــــــــــــــــ = - نرخ ماندگارى پايه ى اول                               92/61000 = 100 × ـ

گذر دانش آموزان از پايه هاي دوره ي ابتدايي
پايه ي تحصيلياولدومسومچهارمپنجمفارغ التحصيلان

1365

1366

1367

1368

1369

1370

1371

سال تحصيلي

1000

264 694

70 338

125 394

197 390

256 385

266

247

372

527

42

21

86

13

9

13

18

12

155

102 112
117 126

196

353

641

694

183

11

527
5

49 76 257

137 372

17
176

13
139 259

58 14278

95 247

143

112
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(49+183+694) - (30+5+12)
                     

ـــــــــــــــــــــــــــــــــ = نرخ ماندگارى پايه ى دوم                                      87/91000 = 100 × ـ

(527+257+95) - (18+14+58)
                     

ــــــــــــــــــــــــــــــــــ = نرخ ماندگارى پايه ى سوم                                      78/91000 = 100 × ـ

(372+278+139) - (13+14+86)
                    

ــــــــــــــــــــــــــــــــــ = نرخ ماندگارى پايه ى چهارم                                      67/61000 = 100 × ـ

(247+259+170) - (9+13+13)
                  

ــــــــــــــــــــــــــــــــــ = نرخ ماندگارى پايه ى پنجم                                   641000 = 100 × ـ

ــدن مطلب، نرخ ماندگارى  ــن تر ش براى روش
ــدرج در  ــرح من ــاى پنج گانه ى جدول، به ش پايه ه
ــبه  ــاى پايين صفحه ى34 و كادر بالا محاس كادره

مى شود.
ــاهده  ــبات فوق مش ــه كه در محاس همان گون

ــان  ــير نزولى را نش ــود، نرخ ماندگارى از پايه ى اول تا پنجم، س مى ش
ــوزان به تدريج در پايه هاى گوناگون،  مى دهد. بدين معنى كه دانش آم
ــورى كه حدود نزديك به نصف تعداد  ــل را ترك كرده اند، به ط تحصي

دانش آموزان (64 درصد)، تا پايان دوره به تحصيل خود ادامه داده اند.
بنابراين مى توان نتيجه گرفت، كارايى درونى اين نظام از منظر نرخ 

ماندگارى نيز از وضعيت مطلوبى برخوردار نيست.
نكته: در محاسـبه ى كارايـى درونى، هر انـدازه نرخ 
ماندگارى دانش آموزان از ميزان (100 درصد) كمتر باشد، 

نشان دهنده ى نامناسب بودن كارايى درونى آن است.

متوسط طول تحصيل
ــه دوره ى  ــوزان ورودى ب ــه ى دانش آم ــده آل اين بود كه هم اي
تحصيلى ياد شده (1000 نفر) بعد از پنج سال، فارغ التحصيل شوند، ولى 
همان گونه كه در جدول مشاهده مى شود، طول دوره ى تحصيل، مدت 
هفت سال را نشان مى دهد، به طورى كه تعداد 112 نفر بعد از پنج سال، 
176 نفر بعد از شش سال، 353 نفر بعد از هفت سال (در مجموع 641 

نفر) فارغ التحصيل شده اند.
لذا متوسط طول دوره ى تحصيلى دانش آموزان مورد نظر براساس 

جدول ياد شده، عبارت است از:

عدد 6/3 بيان گر آن است كه هريك از دانش آموزان به طور متوسط 
ــش سال و سه ماه در چرخه ى نظام آموزشى قرار داشته و تحصيل  ش

آن ها به طول انجاميده است.
نكته: در محاسبه ى كارايى درونى نظام آموزشى، هر 
انـدازه مدت زمان تحصيل دانش آمـوزان از طول دوره ى 
تحصيلى مورد نظر بيشتر باشد، نشان دهنده ى نامناسب 

بودن كارايى درونى آن است.

پى نوشت 
1. wastage rate
2. survival rate
3. average study rate
4. drop-out
5. Enrolment
6. Repetition
7. Promotion

منابع 
1. محسن پور، بهرام (1376). برنامه ريزى آموزشى. انتشارات مدرسه. تهران.

2. تقى پور ظهير، على (1371). مقدمات برنامه ريزى آموزشى و درسى. انتشارات 
آگاه. تهران.

3. گروه مشاوران يونسكو (1379). فرايند برنامه ريزى آموزشى. ترجمه ى فريده 
مشايخ. انتشارات مدرسه. تهران.

(112 × 5) + (176 × 6) + (353 × 7)
          

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ = متوسط طول تحصيل                               6/3641 = ـ
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اشاره
نظام هـاى آمـوزش و پرورش از ديرباز سـوادآموزى را يكـى از كاركردهاى مهم خود دانسـته اند و در چارچوب 
مفهوم پردازى خاصى از سـواد، اولويت نظام آموزشـى را تعيين كرده اند. امروزه توجه به مهارت هاى سه گانه يعنى 
خواندن، نوشـتن و حسـاب كردن، به تنهايى پاسخ گوى نيازِ بشريت به آموختن نيست. چرا كه از طريق بازشناسى 
ابعاد سواد و نقد مفهوم سنتى سواد اين امكان فراهم مى شود كه سياست گذاران، معلمان و مربيان، جايگاه هنر را 
به عنوان چهارمين مهارت اساسى يادگيرى، از نو درك كنند و ضرورت توجه به آن را درونى سازند. مؤلف اين مقاله، در 
مقام دانش آموخته ى رشته ى مطالعات برنامه ى درسى و فردى كه پژوهش در اين حوزه را دغدغه ى خود مى داند، 

مى كوشد آموزه هايى از اين مفهوم را در حد و اندازه ى صفحات مجله مطرح كند.

آيا امروزه برخوردارى از مهارت هاى خواندن و نوشتن فرد را باسواد 
ــوان مقصود خود را به  ــد؟ آيا از طريق زبان مكتوب مى ت ــوه مى ده جل
ــرد و از همين راه نيز مى توان معناى مورد نظر آن ها  ديگران منتقل ك

را دريافت؟
در ديدگاهى وسيع تر، سواد را مى توان راه بده و بستانِ معنى تلقى 
كرد. گرچه بسيارى از معانى از طريق خواندن و نوشتن حاصل مى شود، 
اما بدون ترديد مى توان ادعا كرد كه انتقال معنا منحصر به متن نيست 
ــتان معنايى به شمار نمى رود. تنها بخش  و متن نيز تنها ابزار بده و بس

كوچكى از معنا و مفهوم از طريق متن و زبان مكتوب مبادله مى شود.
سواد در مفهوم گسترده ى خود عبارت است از: «قابليت رمزگشايى 
و رمزگردانى از معنا و مفهوم، صرف نظر از قالب يا فرم اجتماعى كه معنا 

با استفاده از آن ابراز شده است.»
ــواد است، بايد از طريق تعريف  ــى باس براى اين كه بدانيم چه كس
ــترده ى سواد پيش برويم. در ابتدا بايد اشكال و قالب هاى متفاوتى  گس
ــوند، بيابيم؟ و  ــا و مفهوم از طريق آن ها ابراز و مبادله مى ش ــه معن را ك
بفهميم مدرسه در ميان اشكال متكثر سواد يا سواد چندگانه، چه نقش و 

مسئوليتى برعهده دارد؟
ــد، بايد به سواد به گونه اى  ــاره ش همان گونه كه در اين تعريف اش
فراتر از حد يا قالب زبان نگريست، چرا كه نظام هاى مبادله ى معنا كه 
توسط بشر ابداع شده اند، به هيچ عنوان محدود به زبان نيستند. معنا علاوه 
ــمى و  بر قالب هاى زبانى، از طريق قالب هاى ديدارى يا هنرهاى تجس
ــى ابراز شده است. از  ــى و هنرهاى نمايش هم چنين قالب هاى نمايش

مرجان لركيان

دكتراى رشته ى مطالعات برنامه ى درسى
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باسواد كيست؟باسواد كيست؟
(4thR) بازانديشى مفهوم سواد با تأكيد بر چهارمين مهارت پايه

كليدواژه ها: سواد، شكل هاى بازنمايى دانش، هنر.

اين رو، باسواد شدن به معنى وسيع كلمه، كيفيت و قابليتى است كه به 
ــده از طريق نظام هاى  فرد امكان مى دهد تا به معانى و مفاهيم ابراز ش

معناسازى گوناگون دست رسى يابد.
ــواد در  ــكال متنوع س ــن ترتيب، مدارس بايد به پرورش اش به اي
ــرادى كه به دليل  ــد و از تربيت اف ــى خود توجه كنن ــاى درس برنامه ه
برخورد گزينشى و حداقلى نظام آموزشى با مقوله ى سواد، صرفاً قابليت 
برقرارى رابطه ى بده و بستان معنايى با شكل هاى محدودى از نظام هاى 
معناسازى را دارند، بپرهيزند. افرادى كه فقط به رابطه ى محدود معنايى 

مى پردازند، نيمه  باسواد1 به شمار مى آيند.
در نظام هاى آموزشى، توجه به سواد اهميت بسيار دارد. اما در اين جا 
بهتر است به اين سؤال پاسخ دهيم كه چه ارزش ويژه اى در سواد به اين 
معنا نهفته است كه عطف توجه به آن را ضرورى و كم توجهى به آن را 
غيرقابل توجيه مى كند؟ اين مسئله را از طريق توجه به سواد به معناى 
گسترده ى آن و قادر ساختن دانش آموزان به خواندن و برقرارى رابطه ى 
معنايى با شكل هاى غيركلامى، مى توان بررسى كرد. دلايل اين توجه 

در سه نكته نهفته است:

الف) عمق بخشيدن به كسب معنا توسط انسان 
در سراسر زندگى

ــت كه انسان براى شناخت  ــرى نشان داده اس فرهنگ جوامع بش
جهان از ابزارهاى گوناگون استفاده مى كند. براى مثال، علم روان شناسى 
براى فهم بهتر چگونگى تحول انسان در ابعاد گوناگون، تصوير و نقاشى 
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براى بهتر ديدن تركيب نور و سايه در خيابان هاى يك شهر، داستان و 
نمايش براى پى بردن به عمق درد و رنج انسان ها، و جامعه شناسى براى 
درك و فهم بهتر كاركرد نهادهايى مانند خانه و مدرسه به كار مى روند. 
اگر هدف تعليم و تربيت، به عنوان يك فرايند، توسعه ى درك و فهم انواع 
معانى است كه افراد مى توانند در طول حيات با آن ها سروكار پيدا كنند 
ــواد فرايند ساخت و انتقال معنا در نظر گرفته شود، بايد نتيجه  و اگر س
گرفت كه نظام آموزشى از تدارك ديدن فرصت هايى براى پرورش سواد 
در شكل هاى متنوع آن (منطبق با تنوع در ميراث فرهنگى مشترك بشر) 
ناگزير است. غفلت از اين امر به معناى گرفتار آمدن در دام باريك انديشى 
ــت كه افراد را از دست يابى به طيف تجربه هاى ممكن در  شناختى اس
زندگى و حيطه ى دانايى، محروم مى سازد. متأسفانه گاه مشاهده مى شود 
ــيارى از شكل هاى بازنمايى دانش در برنامه هاى درسى مدارس  كه بس

به كنار گذاشته شده يا حتى به حاشيه رانده شده اند.

ب) پرورش قابليت ها و اسـتعدادهاى شـناختى ـ 
ذهنى دانش آموزان

پرورش قابليت هاى شناختى و ذهنى، با فرصت هاى يادگيرى كه 
شامل عوامل محيطى و فرهنگى است رابطه ى مستقيم دارد. در اين ميان 
ــى مهم ترين عنصرى است كه در بستر آن، فرصت هاى  برنامه ى درس
يادگيرى عملياتى مى شوند. هنگامى كه در برنامه ى درسى، شكل هاى 
ــود، نظام آموزشى نه تنها به تحقق ابعاد  بازنمايى دانش گنجانده مى ش
سواد عمل كرده است، بلكه در زمينه ى پرورش توانايى هاى خاص ذهنى 

يا ساخت و پرداخت ويژه اى از آن نيز، گام برداشته است.
به اين ترتيب برنامه ريزان درسى، با تصميم گيرى شايسته ى خود 
ــاى يادگيرى و تعريف قابليت هاى  ــلاً به تعريف دامنه ى فرصت ه عم

ذهنى و فكرى دانش آموزان مى پردازند.

پ) دسـت يابى به عدالـت و برابرى فرصت هاى 
آموزشى

ــل وراثتى، تمايلات و  ــا كه دانش آموزان تحت تأثير عوام از آن ج
گرايش هاى ذهنى متفاوتى دارند و مربيان با دست كارى شرايط محيطى 
ــى بايد  مى توانند به ذهن آن ها جهت دهند، بنابراين نظام هاى آموزش
در جريان سياست گذارى و برنامه ريزى ها به تفاوت هاى آشكار و نهان 
ــوزان توجه كنند. بدين معنا كه بايد در طراحى برنامه هايى گام  دانش آم
ــوت دانش آموزان از نظر  ــتعدادها، توانايى ها و نقاط ق ــد كه با اس بردارن
به كارگيرى نظام هاى متفاوت معناسازى سازگارى داشته باشند. بنابراين، 
ــى فقط به ايجاد فرصت تحصيل محدود نمى شود، بلكه  عدالت آموزش
مهم تر از آن، تدارك فرصت هاى رشد و يادگيرى در زمينه هايى است كه 

با علاقه ها و استعدادهاى دانش آموزان هم خوانى داشته است.
ــكل هاى  ــتيم كه همواره ش ــاهد آن هس ــر ش در طول تاريخ بش
گوناگون سواد ظهور داشته اند و هر كدام به نوعى توانسته اند افراد را با 

توان مندى ها و استعدادهاى گوناگون حمايت كنند و همواره به شكلى 
خاص در تاريخ حضورى چشم گير داشته باشند. پس مى توان ادعا كرد 
باسواد در زندگى امروز فردى است كه با اشكال معنايى و سواد رابطه ى 
بده و بستانى برقرار كند و بتواند علاوه بر خواندن، نوشتن و حساب كردن، 

ساير حوزه هاى سواد را نيز دريابد.
ــوزش هنر بايد به  ــت كه آم ــن فضايى، آيزنر2 مدعى اس در چني
يك بخش اساسى در برنامه ى درسى مدارس تبديل شود. هنر در كنار 
مهارت هاى اساسى سه گانه يعنى خواندن، نوشتن و حساب كردن، بايد 
به عنوان چهارمين مهارت اساسى (4thR)3 برنامه ى درسى مطرح شود.

بر همين منوال، مى توان با تأكيد بر شكل هاى متنوع سواد اذعان 
داشت كه هنر همواره در تاريخ زندگى بشر نقشى اساسى داشته و هرگز 

جايگاهش در زندگى انسان ها از بين نرفته است. هنر با قالب هاى متنوع 
ــكلى از سواد را رقم زده است. پس بى مهرى نسبت به هنر و غفلت  ش
ورزيدن از آن در نظام آموزشى و مدارس، مى تواند باعث فراموشى سواد 

شود.
ــواد در نظام آموزشى خود  بنابراين اگر به دنبال تربيت افرادى باس
هستيم، بايد بتوانيم به شكل هاى سواد كه همواره در طول تاريخ بشر 
ماندگار و پايدار مانده اند، توجه كنيم و از انواع متنوع دانش با كاركردهاى 
متنوع آن به راحتى چشم نپوشيم. در اين صورت به شايستگى مى توانيم 
ــواد تربيت كنيم و حتى مانع از پرورش نيمه باسوادانِ  افرادى باس

به ظاهر باسواد شويم.

پى نوشت 
1. Semi-Literate
2. eisner
3. Reading, Writing, Reasoning, Arts.
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يكى از مهم ترين گام ها براى اصلاح واقعى نظام هاى 
آموزشـى، تدارك جايگاهى معقول و مناسب براى هنر در 

برنامه ى درسى مدارس است



اشاره 
اين مقاله با هدف بررسـي لزوم طراحي برنامه ى درسـي آموزش زبان  فارسـي در مناطق دوزبانه ى ايران 
صورت پذيرفته اسـت. افزايش اثربخشـي برنامه ى درسي زبان فارسـي و بالابردن كيفيت و كارايي آن، يكي 
از ضرورت هاي مسـلمّ زبان آموزي در مدارس كشـور است. آموزش دوزبانه به عبارتي استفاده از دو زبان براي 
تدريس و يادگيري به منظور نيل به اهداف تربيتي و اجتماعي اسـت. بنابراين، براي پيشـبرد اهداف آموزشي و 
رسـيدن به وضعيت مناسب آموزشي و فرهنگي در مناطق و نواحي غيرفارسي زبان، تعيين مؤلفه هاي برنامه ى 
درسي كتاب فارسي دوره ى ابتدايي، ضروري به نظر مي رسد. از بين دروس ابتدايي، ديكته و خواندن زبان فارسي 
از اهميت ويژه اي برخوردارند. چرا كه با فراگيري اين دو درس دانش آموزان باسـواد مي شـوند و در نتيجه براي 
يادگيري ساير علوم اقدام مي كنند. دانش آموزان مناطق دوزبانه به خصوص در دو پايه ى اول و دوم ابتدايي، در 
فراگيري زبان فارسي چه از نظر گفتاري و شنيداري و چه از نظر سوادآموزي و به تبع آن يادگيري ساير دروس، 
با مشـكلاتي مواجه هستند كه شـامل دانش آموزان فارسي زبان نمي شود. اين وضعيت از به كار بردن كتاب ها و 

روش هاي آموزشي يكسان در سراسر كشور، بدون توجه به اختلافات زباني دانش آموزان، ناشي مي شود. 
يافته هـاي مطالعه ى حاضر گوياي اين مطلب اسـت كه لحاظ نكردن تفاوت هـاي زباني در مناطق و نواحي 
گوناگون در برنامه ى درسـي فارسـي دوره ى ابتدايي و اجراي برنامه ى آموزشـي متحدالشكل در همه ى مناطق 
و نواحي، به فراهم سـازي فرصت هاي آموزشـي مناسب منجر نمي شود. با بررسـي اوراق امتحاني درس املاي 
دانش آموزان دوزبانه مي توان نتيجه گرفت كه بخشـي از اشـتباهات املايي به علت دشواري هاي زبان شناختي 
خاص در مناطق دوزبانه صورت مي گيرد. لذا تدوين برنامه ى درسي آموزش زبان فارسي در مناطق غيرفارسي 
زبان، با توجه به ويژگي هاي محلي و منطقه اي، يكي از راهكارهاي اساسي براي توسعه ى زبان فارسي در نظام 

آموزش وپرورش رسمي كشور است.

مشكلات آموزش املا در مناطق دوزبانه
ــيم، املا  ــج درس هايي مانند بخوانيم و بنويس ــي نتاي با بررس
ــاهده مي كنيم كه درصد  ــدارس مناطق دوزبانه، مش ــا در م و انش
ــن درس ها بويژه در پايه هاي اوليه ى  مردودي دانش آموزان در اي
ــي  ــت. در يافته هاي پژوهش ــتر اس ــيار بيش ــي، بس دوره ى ابتداي

آب يا سو؟آب يا سو؟
رضا كلانتري

پژوهشگر دوزبانگي در پژوهشگاه مطالعات آموزش وپرورش تبريز
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لزوم طراحي برنامه ي درسي آموزش زبان فارسي
 در مناطق دوزبانه با نيم نگاهي به سختي هاي آموزش فارسي به ترك زبانان

كليدواژه ها: طراحي برنامه ى درسي، دوزبانگي، زبان فارسي، مناطق دوزبانه.

(عصاره، 1382)، مشكلات دركي ـ شنيداري، گفتاري، خوانداري 
ــم گيري در دوزبانه ها ديده مي شود كه بخشي از  ــتاري چش و نوش
ــدرج در ذهن كودك با  ــاختمان زباني من ــت، زيرا س آن زباني اس
ــه تفاوت زيادي دارد. در گوش دادن به متن  ــاختار زباني مدرس س
ديكته شده، عدم فهم صحيح يك واژه و توقف و تلاش و تمركز  90
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ــوادآموز به فهم آن، وي را از گوش دادن به ادامه ى  زبان آموز و س
ــود  ــتن املا مختل مي ش ــي دارد و به تبع آن كار نوش ــن باز م مت
ــر گوينده ى متن املا، فارس زبان  [مدرس، 1382]؛ مخصوصاً اگ
ــه تنها براي  ــز «گ» و «ق» و «غ» ن ــراي مثال، تماي ــد. ب نباش
ــاز  ــه براي معلمان آنان هم مشكل س ــوزان آذربايجاني، بلك نوآم
است. خود هنگام بازديد از مدرسه اي ابتدايي در ساعت املا و در 
ــهر تبريز شاهد بودم كه چه طور معلم و دانش آموز سوم ابتدايي  ش
ــنگ» دچار چالش بودند؛ به طوري كه  براي نوشتن كلمه ى «قش
پس از بارها تكرار، باز هم عمل رمزگذاري و رمزگيري به درستي 
ــه معلم با صداي بلند اين  ــورت نگرفت. به عبارت ديگر، هرچ ص
ــاي گوناگون مواجه  ــرار مي كرد، دانش آموز با تلفظ ه كلمه را تك

ــت. ــد، به طوري كه باعث گريه ى دختر دانش آموز گش مي ش
در تدوين كتاب هاي درسي دوره ى ابتدايي فرض بر اين است كه 
همه ى دانش آموزان با زبان فارسي گفتاري آشنا هستند. در مناطقي كه 
ــمي كشور يكسان است، در نوآموزان  زبان مادري كودكان با زبان رس
در بدو ورود به دبستان، قادر به گوش دادن و سخن گفتن هستند و به 
ــب كرده اند و دو  ــارت ديگر مهارت دو ركن اول زبان آموزي را كس عب
ركن ديگر آن يعني خواندن و نوشتن را در مدرسه فرا مي گيرند. ولي در 
مناطق دوزبانه كه زبان رسمي آموزشگاهي با زبان مادري مغاير است، 
دانش آموزان در يادگيري زبان آموزشگاهي با مشكلاتي مواجه مي شوند 

كه به افت تحصيلي آنان مي انجامد.
ــت گذاران آموزش وپرورش و مؤلفان  البته در دهه هاي اخير سياس
كتاب هاي درسي دوره ى ابتدايي و بويژه سال اول ابتدايي، در تأليف اين 
كتاب ها، دغدغه ى دانش آموزان دوزبانه را مدنظر داشته اند كه البته كافي 
ــد [كلانتري، 1388]. اصولاً تفاوت هاي «سوادآموزي  به نظر نمي رس

ــي زبانان» و «زبان آموزي ـ سوادآموزي ويژه ى كودكان  ويژه ى فارس
ــند. طي گزارش هاي رسيده به  دوزبانه»، متفاوت از هم به نظر مي رس
اولين و دومين [خديوي، كلانتري و ربوي، 1388] همايش دوزبانگي 
و آموزش، و هم چنين نتايج ضعيف ايران در مطالعه ى بين المللي تيمز 
و پرلز [كريمي، 1384 و كريمي و كبيري، 1388] اين نتيجه به دست 
ــئله ى عقب ماندگي  ــد كه كودكان دوزبانه در ايران نيز دچار مس مي آي

درسي، خصوصاً در درس ديكته اند.
ــاختار زباني آن ها با  ــكلات در ميان كودكاني كه س البته اين مش
ساختار زبان فارسي از نظرآوايي، واژگاني و نحوي تفاوت بيشتري دارد، 
بارزتر است. براي مثال، در ميان گويش هاي رايج در ايران، زبان تركي 
ــي دارد، بلكه با بقيه ى  ــاختاري زيادي با زبان فارس نه تنها تفاوت س
گويش هاي رايج در ايران هم ريشه نيست [عصاره، 1388]. حال سؤال 
ــودكان دوزبانه، منتج  ــت كه افت تحصيلي در درس املاي ك اين اس
ــل ديگر؟ به عبارت ديگر،  ــت يا عوام از دوزبانه بودن اين كودكان اس
آيا عملكرد دانش آموزان دوزبانه ى ترك و تك زبانه ى فارس در درس 
ــه به يافته هاي  ــرق دارند؟ بنابراين و با توج ــي، با هم ف املاي فارس
ــات دوزبانگي، به منظور اجراي تعليم و تربيت دوزبانه در ايران،  تحقيق
ــتيم تا از محتوا، مدل ها و روش هاي  نيازمند توليد مباحث نظري هس
تدريس مناسب پس از هنجاريابي هاي لازم و با توجه به شرايط بومي 

و منطقه اي، سياست هاي مناسب دوزباني اتخاذ شود.

نمونه ها
براساس نتايج آزمون هاي املا، درصدي از 

اين اشتباهات دانش آموزان به دوزبانه بودن آنان 
مربوط است كه در صورت طراحي برنامه ى 
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درسي آموزش زبان فارسي ويژه ى مناطق دوزبانه اين مشكلات مي تواند 
ــد، بدون اين كه در يادگيري زبان فارسي مشكلي ايجاد  به حداقل برس
كند. البته هرچه قدر تفاوت هاي زباني بيشتر شود، اين مشكل نيز بيشتر 
به نظر مي رسد. مانند زبان تركي آذربايجاني كه در مقايسه با زبان هاي 
كردي، گيلكي و لري از نظر ساختاري با زبان فارسي فرق دارد [زندي، 

1381: 176]. در اين جا به بعضي از مشكلات اشاره مي كنيم: 
ــي اغلب هجاها دوصامتي  ــان تركي برخلاف زبان فارس ـ در زب
هستند كه باعث به وجود آمدن اشتباهات املايي در دانش آموزان اين 

مناطق مي  شود [مدرس، 1382].
ــي نتايج آزمون هاي املا به وفور مي توان اين مشكل را  در بررس

ملاحظه كرد؛ مانند «بد» به جاي «بود» و «نيت» به جاي «نيست». 
ــي «ق»، «غ» و «گ» در  ـ در اثر تداخل آوايي صامت هاي فارس
زبان تركي، نوآموز آذربايجاني صامت هاي جاي گزين را به كار مي برد. 
مانند «گند» يا حتي «غند» (بر اثر تلفظ ناصحيح معلم) به جاي «قند» 

و «گشنگ» به جاي «قشنگ». 
ــي از مناطق آذربايجان مانند مراغه، صامت هاي «ي»  ـ در بعض
ــتباه را به صورت زير  ــل دارند كه مي توان اين اش ــا هم تداخ و «ر» ب

مشاهده كرد: 
«ديبا» به جاي «دريا» و «بايان» به جاي «باران».

ــي تلفظ «ك» پسكامي انفجاري است، ولي در تركي  ـ در فارس
آذربايجاني تلفظ آن لثوي، انفجاري ـ سايشي است كه باعث جاي گزيني 

با «چ» مي گردد. مانند جاي گزيني «چه» و «كه».
ــياري از  ــت، بس ــخص اس هم چنان كه از مثال هاي فوق مش
ــت براي  ــناختي دارند كه ممكن اس ــتباهات توجيه زبان ش اين اش
ــكل هاي متفاوتي اتفاق  ــه ش ــق دوزبانه ب ــوزان ديگر مناط نوآم
ــي خطاهاي زباني  ــماعيلي (1380)، با بررس بيفتد. براي مثال اس
ــت كه تداخل  ــوزان مازندراني درياف ــي دانش آم ــتار فارس در نوش
ــتن زبان فارسي، در مقوله هاي  زبان مادري دانش آموزان در نوش
ــهود است. هم چنين  ــاخت واژه، نحوي و واژگاني و معنايي مش س
يافته هاي تحقيق فتاحي (1372)، مهرجو و هاديان (1374)، 
ــان مي دهند، دانش آموزان  مدرس (1382) و اديب (1385) نش
ــي كه با زبان مرتبط است، مانند املا و خواندن  دوزبانه در دروس
ــبت به دروس غيرزباني مانند رياضي و علوم از  ــي، نس زبان فارس

ــد. ــري دارن ــرد ضعيف ت ــود عملك ــه ى خ ــان تك زبان هم نوع

نتيجه گيري و پيشنهادها
تعمق در نتايج تحقيقات انجام گرفته و پيشينه ى نظري و عملي 
برنامه ى درسي زبان آموزي نشان مي دهد كه لحاظ نكردن تفاوت هاي 
زباني مناطق و نواحي گوناگون در برنامه ى درسي زبان آموزي فارسي 
ــان در همه ى مناطق و نواحي، به  ــي يكس و اجراي برنامه هاي آموزش
ــب منجر نمي شود. از اين رو  ــازي فرصت هاي آموزشي مناس فراهم س

براي پيشبرد اهداف آموزشي و رسيدن به وضعيت مناسب آموزشي و 
فرهنگي در مناطق و نواحي غيرفارسي زبان، تعيين مؤلفه هاي برنامه ى 
ــي كتاب فارسي دوره ى ابتدايي براي مناطق و نواحي غيرفارسي  درس
زبان ضروري به نظر مي رسد. قابل اشاره است كه در اغلب كشورهاي 
ــرفته، برنامه ى درسي زبان آموزي دوزبانه ى مناسب، طراحي و به   پيش

اجرا گذاشته مي شود.
بنابراين پيشنهاد مي شود: 

ــي زبان فارسي با توجه به يافته هاي مطالعات  1. برنامه هاي درس
رسمي مانند تيمز و پرلز، در ابعاد محتواي كتاب ها و روش هاي تدريس 

ويژه در مناطق دوزبانه، دوباره بررسي شود.
2. با توجه به تنوع زبان هاي محلي در كشور و دوزبانه بودن حدود 
نيمي از دانش آموزان ابتدايي، بايد برنامه ى درسي آموزش زبان فارسي 
ــي متناسب با ظرفيت ها و توانايي هاي  ويژه اي براي تقويت زبان فارس
كودكان دوزبانه در سنين ابتدايي ارائه گردد و روش هاي تدريس ويژه اي 

در دوره هاي تربيت معلم پيش بيني شود.
ــژه براي دانش آموزان مناطق دوزبانه در  3. تهيه ى برنامه هاي وي
ــنيداري و  ــيماي محلي و ملي با هدف تقويت مهارت هاي ش صداوس

گفتاري دانش آموزان ارائه شود.
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رازى بـه جـاى
هرمز على زاده جابـربن حيان!

آموزگار دبستان شهيد شيرودى، آبدانان ايلام

در طى سال تحصيلى 90-1389، جشنواره اى در دوره ى ابتدايى سراسر كشور اجرا شد كه به رغم آزمايشى بودن، با استقبال گسترده ى معلمان 
و دانش آموزان روبه رو شد. اين جشنواره، كه عنوان جابربن حيان را در پيشانى خود داشت، درصدد بود دانش آموزان را به علوم تجربى علاقه مند 
سازد و لذت ياد گرفتن و پژوهش كردن را در آن ها زنده نگه دارد. با استقبال گسترده اى كه از اين جشنواره صورت گرفته است، در مقام آموزگارى 

علاقه مند براى اصلاح و توسعه ى آن، دو پيشنهاد دارم:
1. طرح دانش پژوهى يا جشنواره ى جابربن حيان، به عنوان نوعى فعاليت پژوهشى و در قالب يكى از درس ها، به محتواى كتاب هاى درسى، 
ازجمله كتاب علوم تجربى پنجم اضافه شود. در عوض از حجم و محتواى كتاب فعلى كم شود تا اين طرح به عنوان جزئى از برنامه ى درسى پنجم 
ــى بودن اين طرح هم بايد هرچه زودتر حذف و طرح فوراً در برنامه ى درس مدارس ابتدايى گنجانده شود تا  ــود. هم چنين، قيد آزمايش تدريس ش

به سرعت مانند دروس «بخوانيم و بنويسيم» و «هديه هاى آسمان» جا بيفتد.
ــه در عراق به دنيا  ــت ك ــمندان بزرگ عرب اس 2. جابربن حيان، از دانش

ــتر عمرش را در كوفه و بغداد گذرانده است. او در علم شيمى  آمده و بيش
تحقيقات زيادى دارد. كشف اسيدنيتريك و نيز حضور در محضر امام 

ــبت مى دهند. او عالم بسيار بزرگى است،  صادق(ع) را به وى نس
ولى ما در ايران، هم تراز و حتى بزرگ تر از او را هم داريم؛ ابوبكر 
ــهررى متولد شد و در جوانى  محمدبن زكرياى رازى. او در ش

به تحقيق در موسيقى، فلسفه، ادبيات، رياضيات و نجوم پرداخت. بعد 
ــى سالگى به بغداد رفت و  ــيمى و كيمياگرى روى آورد و در س به ش

به تحصيل علم پرداخت. كشف الكل، اسيد سولفوريك (جوهر گوگرد) 
ــتر  ــت. وى بيش ــمند از كارهاى اوس و تأليف چندين جلد كتاب ارزش
ــته است، از اين رو اروپاييان تا چند  كتاب هايش را به زبان عربى نوش

وقت پيش، به غلط او را پزشك عرب مى خواندند.
با احترام به جابربن حيان، پيشنهاد مى كنم نام جشنواره، از 

ــه محمدبن زكرياى رازى تغيير يابد. به نظر  جابربن حيان، ب
مى رسد، اگر قدرى سهل انگارى كنيم، برخى كشورها، رازى 

را هم با توجه به آثار عربى اش، از چنگمان به در خواهند 
آورد.
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اشاره 
بـا انتشـار ايـن بخـش از سلسـله مطالب 
روستاهاي شگفت انگيز ايران، سفر دوره اي رشد 
آمـوزش ابتدايي به سـرزمين هاي برجاي مانده 
از پيشـينيانمان در داخل كشور خاتمه مي پذيرد. 
اميدواريم آموزگاران محترم، در ايام تابسـتان و 
در هنگامـه ي تعطيلات مـدارس، فرصت بازديد 
از اين روسـتاها را پيدا كنند و علاوه بر آشـنايي 
با ميراث فرهنگي كشورمان، دست مايه هايي نيز 
براي تدريس در كلاس هاي خود فراچنگ آورند.

هفتمين منظر فرهنگيهفتمين منظر فرهنگي
طبيعي جهانطبيعي جهان

آشنايي با روستاي نمونه ي ميمند و ديگر روستاهاي استان كرمان 

روستاي شگفت انگيز ميمند در استان كرمان و در 38 كيلومتري 
شهرستان شهر بابك، در مسيري كوهستاني و زير آسماني پرستاره و 

يادگاري از هزاران سال جريان زندگي سنتي قرار دارد.
در سال 2005 به مناسبت حفظ تعامل اين روستا با طبيعت و دارا 
بودن شرايط و ضوابط طبيعي و تاريخي منحصر به فرد، جايزه ي ملينا 
مركوري به روستاي ميمند اختصاص يافت. اين جايزه را دولت يونان، 
ــكو و ايكوموس (شوراي حفاظت از بناها و  ــازمان يونس با همكاري س
محوطه هاي تاريخي) هر دو سال يك بار به يك اثر نشان دهنده ي هنر 
تعامل انسان و طبيعت اهدا مي كند. پنج سال پيش اين افتخار نصيب 

روستاي ميمند شد و 20 هزار دلار به اين روستا تعلق يافت.
روستاي ميمند با پيشينه ي 3000 ساله ي خود با شماره ي 4135 
در فهرست آثار ملي ثبت و در سال 1385 به عنوان روستاي نمونه ي 
ــت. حدود 400 خانه (كيچه) با بيش از  ــده اس گردش گري معرفي ش
ــتا زندگي  2500 اتاق دارد و حدود 150 نفر در حال حاضر در اين روس

مي كنند.
از مدتي پيش مسئولان ميراث فرهنگي براي ثبت جهاني روستاي 
ميمند تلاش مي كردند. مدير اين پايگاه مي گويد: «80 درصد اطلاعات 
ــه عنوان يك منظر فرهنگي ـ  ــورد نياز براي ثبت جهاني اين اثر ب م
تاريخي جمع آوري شده است.» به گفته ي وي، مردم ميمند چهار ماه 
اول سال را در بخش هاي پايين ميمند و چهار ماه دوم را در آبادي هاي 
اطراف و باغات و چهار ماه سوم سال را در خانه هاي دست كنده زندگي 

مي كنند.
ــتند كه با دست بشر  ــتا مانند مناره هايي هس خانه هاي اين روس
ــد از معدود  ــده اند. معماري ميمن ــتان كنده ش ــاي كوهس در صخره ه
ــتاي كندوان در 50  ــت و تنها روس معماري هاي صخره اي جهان اس
ــه از اين نوع معماري  ــور تركي ــري تبريز و كاپاد و كيه در كش كيلومت
ــكوني بودن واحدهاي صخره اي و جريان زندگي  بهره مندند. البته مس
سنتي ديرينه و پيوند ميراث فرهنگي، تاريخ و تمدن با زندگي امروزي، 
ــكونت  ــت كه در آن س ــاز فوق العاده اي براي ميمند و مردمي اس امتي

دارند.

ث ما
يرا

م
ث ما

يرا
م

روستاهاي شگفت انگيز ايران - بخش هشتم و پاياني

حميد دهقان

90
شت

يبه
 ارد

ى8/
ماره 

/ش
14

ه  ى
42دور



ــگران، احداث هسته هاي نخستين  گروهي از محققان و پژوهش
روستاي ميمند را به زماني كه ايرانيان آيين مهرپرستي داشتند، نسبت 
ــتان هنرمند و  ــت. دس ــت نيز ادامه يافته اس داده اند كه در آيين زرتش
ــكوني به گونه اي  ــخت كوش مردمي فداكار، حدود 400 واحد مس س
ــگفت انگيز در دل كوه پديد آورده است كه هر بيننده اي را در مقابل  ش

قدرت و خلاقيت بانيان آن به حيرت و تحسين وامي دارد.
ــت هاي توانا، مجموعه اي  ــده با دس در همين واحدهاي كنده ش
ــه نيز وجود دارد كه مسجد روستا به  ــجد و مدرس ــامل حمام و مس ش

عنوان تازه ترين بنا، در سال 1240 هجري قمري احداث شده است.
ــت كه زمستاني  ــتاني اس آب و هواي ميمند از نوع معتدل كوهس
ــرد و تابستاني معتدل دارد. بهترين فصل سفر به اين روستا، بهار و  س

تابستان است.
پايگاه ميراث فرهنگي روستاي ميمند به منظور جذب گردش گر 
ــري به گردش گران داخلي و  ــاندن اين شاه كار ارزش مند بش و شناس
خارجي از سال 1380 فعاليت چشم گيري را آغاز كرده است كه احياي 
صنايع دستي مردم روستا مانند نجاري، نمدمالي و آهنگري و دايركردن 
مهمان سرا درون خانه هاي دست كند، مركز اسناد، موزه ي مردم شناسي 

و نمايشگاه عكس از اين فعاليت ها به شمار مي آيد.
ــود در اطراف ميمند نيز  ــي به آثار موج ــئولان ميراث فرهنگ مس
ــكفت لاشكورگوئيه و تيرخورين با صخره هاي  توجه دارند و اش
ــت كند در پيش استا و قلعه ي كمرمرج  ــگفت انگيز و آثار دس ش

آثاري هستند كه توجه گردش گران را به خود جلب مي كنند.
با اقداماتي كه در چند سال اخير براي فراهم ساختن رفاه و آسايش 
ساكنان روستا به عمل آمده است، روند بازگشت افرادي كه در گذشته 
ــتاي  ــت. روزگاري روس زادگاه خود را ترك كرده اند، افزايش يافته اس

زيباي ميمند 4000 سكنه داشت. شايد در آينده هم چنين باشد.

چند روستاي ديگر 
از چند روستاي ديگر استان كرمان نيز به طور اختصار نام مي بريم: 
روستاي بيدخون كه به ده بالا شهرت دارد و در 36 كيلومتري 
ــتان بردسير قرار دارد. مورخان قدمت اين روستا را به دوره هاي  شهرس
پيش از اسلام مربوط مي دانند. درخت گردوي كهن سال 2000 ساله اي 
ــوا، باغات انبوه،  ــود دارد. بيدخون با دره اي خوش آب وه ــا وج در آن ج

ــتا، جاذبه هاي گردش گري  غاريخي و بندري در هفت كيلومتري روس
زيبايي دارد.

ــتان بافت ،از روستاهاي تاريخي  روسـتاي خبر از توابع شهرس
بافت است كه حدود شش قرن قدمت دارد. اين روستا از ديرزمان ييلاق 

شهرهاي بافت و راور بوده است.
ــده در 45 كيلومتري بافت، كوه  پارك ملي بين المللي حفاظت ش
ــبز و دره هاي دره شاه ولايت، دره خبر، دهنه ي  خبر با دامنه هاي سرس
گرد و هم چنين دو قله ي چاه برف و برج شوم، چشم انداز زيبايي به اين 

منطقه بخشيده است.
ــتاي خوش  آب وهوا كه در گذشته  روسـتاي دلفـارد اين روس
ــكونت گاه  ــتان جيرفت بود، به مرور زمان به س ــاي شهرس از ييلاق ه
دائمي تبديل شده است و از زيباترين روستاهاي ييلاقي استان كرمان 

محسوب مي شود.
روسـتاي ده بكري با دو قرن قدمت، به سبب استقرار در ميان 
ــتاني، چشم انداز  ارتفاعات، باغ هاي انبوه و پربار و هواي معتدل كوهس
ــارها و منابع آب زيرزميني و قنات ها، جاذبه هاي گردش گري  چشمه س

فراواني دارد.
روستاي ده لؤلؤ از زيباترين مناطق ييلاقي شهرستان كرمان 
ــت و آبشار سينك در اردوگاه شهيد باهنر كوهپايه، آبشار وامق آباد،  اس
آسياب بادي فوسك، رودخانه  ي دائمي و كناره هاي سرسبز وامق آباد از 
ــتا به شمار مي آيند. اين روستا در 30  جاذبه هاي گردش گري اين روس
كيلومتري شهرستان كرمان واقع شده و نزديكي آن به شهر از دلايل 

جذب گردش گر است.
ــتان بردسير است. بيش از دو  روسـتاي لاله زار از توابع شهرس
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با همراهانبا همراهان ــود كه به دليل لاله هاي  ــته نام آن كارزار ب قرن قدمت دارد. در گذش
ــبزي و خرمي اش، لاله زار ناميده شد. باغ ها و گلزارهاي  فراوان و سرس
زيبا و دل انگيز اين روستا در فصل بهار و تابستان گردش گران مشتاق 

فراواني را به سوي خود جذب مي كند.
روسـتاي نگار از توابع بردسير با موقعيت طبيعي و استقرار در 
ميان يك دشت وسيع با كوه ها و تپه ها، باغ هاي انبوه و رودخانه ي پر 
آب مناظر بسيار زيبايي دارد. درختان و درختچه هاي گز، تاغ، اسكنبيل 
و توربيه و گياهان دارويي آلاله، خاكشير، بومادران، زيره، آويشن و گل 
ختمي و ده ها گياه ديگر در زمين هاي اين روستا، از ويژگي هاي ارزشمند 

منطقه  به شمار مي آيند.
روسـتاي هنزا از توابع بافت است. گذر رودخانه ي هنزا از ميان 
ــتا، طراوت خاصي به اين محل بخشيده است. درة كوهستاني با  روس

درختان كهن سال گردو از چشم اندازهاي زيباي اين روستاست. امام زاده 
ــت، قدمت اين روستا  مير محمد ابوطالب كه يك بناي قديمي اس

را نشان مي دهد.
ــه قدمت آن  ــت ك ــتان راور اس روسـتاي طرز از توابع شهرس
ــش قرن گزارش شده است. اطراف اين روستا را درختان سرو  حدود ش

بلند قامت و باغات انبوه گردو، پسته و ديگر ميوه ها پوشانده است.
ــتا مي توان  از مهم ترين جاذبه هاي تاريخي گردش گري اين روس
ــياب آبي سرچشمه، مجموعه ي سروستان و مجموعه ي وكيلي  از آس

نام برد.
روسـتاي سيرچ از توابع شهداد كرمان است. نام اين روستا از 
كلمه ي سير به معناي سيرشدن گوسفندان و چ به معناي جا و مكان 
تشكيل شده است كه وجود مراتع سرسبز و گسترده، اين نام را معنادار 

ساخته است.
سرو تاريخي دو هزار ساله ي روستاي سيرچ، چشمه هاي آب گرم، 
پيست اسكي و رودخانه ي پر آب، از جاذبه هاي آن محسوب مي شوند.

روستاي سه كنج از توابع ماهان است. وجود زيستگاه گونه هاي 
ــت.  ــتاي زيبا و باطراوت اس جانوري و آبزيان، از ويژگي هاي اين روس
ــتا و از اماكن  ــيخ علي بابا، زيارتگاه مورد احترام مردم روس آرامگاه ش

مذهبي محل است.

ملينـا  در سـال 2005، جايـزه ي نخسـت 
مركوري، به سبب حفظ و تعامل با طبيعت به 

روستاي ميمند اختصاص يافت

«با همراهان» صفحه ي ارتباط مخاطبان با دفتر مجله 
است. شما هم مي توانيد پيام ها، نوشته ها، درخواست ها و 
سـخنان خود را از راه هاي شش گانه ي ارتباطي (صندوق 
پسـتي، تلفن، نمابر، رايانامه، تلفـن پيام گير و مراجعه ي 

حضوري) با مجله در ميان بگذاريد.
با همراهان اين شـماره، آخرين صفحه ي ارتباطي در 
دوره ي چهاردهم با مخاطبان مجله است. از شما همراهان 
عزيز درخواست مي كنيم در فاصله ي ارديبهشت تا مهرماه 
90 كه مجله منتشر نمي شود، ما را فراموش نكنيد. منتظر 

نامه ها و نوشته هاي شما هستيم. خدانگهدار.
***

مقاله ها و نوشته هاي دوستاني را كه نام آن ها در پي مي آيد، دريافت 
ــده از همكاران و محدوديت  ــم. به دليل بالابودن آثار دريافت ش كردي
صفحات مجله،  متأسفانه چاپ آثار اين همكاران در رشد آموزش ابتدايي 

ميسر نيست: 
فاطمه گلچين (آموزگار دبستان شهيد غلامرضا اصغري، ناحيه ي 
1 مشهد)، ارسلان رحمن نژاد (عضو هيئت علمي دانشگاه پيام نور، 
واحد پيرانشهر)، سـعيد عبداللهي پيربـداغ (مدير دبستان شهيد 
پيرنيا، رباط كريم)، معصومه رنجبر مالكي (آموزگار دبستان حكمت، 
نجف آباد اصفهان)، نسـرين رايگاني (آموزگار پايه ي دوم دبستان 
ــهيدان جوادنيا، منطقه ي 7 تهران)، فرشـته اخباري (كارشناس  ش
ــگاه  ــهد)، علي قنبري (مدرس دانش آموزش ابتدايي، ناحيه ي 4 مش
پيام نور و دبير آموزش وپرورش لردگان، چهارمحال و بختياري)، مژگان 
درخش (آموزگار دبستان فاطميه قهنويه، مباركه ي اصفهان)، طاهره 
شيرخاني (شاغل در مركز درمان اختلال يادگيري ستايش، بابلسر)، 
مجتبي آوريده (آمل)، بهشته صفرپور (آموزگار مجتمع علي پور، 
روستاي باروق اردبيل)، غلامحسين شجاعي (از آموزشگاه علامه 
مجلسي، تبادكان خراسان رضوي)، مهناز اوليايي (آموزگار منطقه ي 
لاران، استان چهار محال و بختياري)، سليمان دويران فرد (آموزگار 
ــتان فرهنگ، ناحيه ي 2 زنجان)، عذرا نژاد محمدي (آموزگار  دبس
دبستان موجاني، ناحيه ي 2 شهرري)، فاطمه ملكي جبلي (مدرس 
ــواي ورامين)، فرشـته مطاعي (كارشناس  مركز تربيت معلم، پيش
آموزش ابتدايي، كرمانشاه)، كبري علافي (آموزگار دبستان قاسميه، 



شبستر)، خليل پيرمراديان سميرمي (آموزگار دبستان شهيد محمد 
منتظري، شهر حنا سميرم)، سيد صدرالدين مؤمني حسن آبادي 
ــي ملاصدرا، تنكابن)، نورمحمد  ــي و پرورش (معاون مجتمع آموزش
سياهپور (آموزگار دبستان شهداي گوشه،  ياسوج)، ساره اسفنديار 
ــتان)، سارا  ــتان كوثرخان به بين، راميان گلس كلوكن (آموزگار دبس
ــتان حديث، نجف آباد)، فاطمه قاسم پور (آموزگار  روانخواه (دبس
دبستان سميه، بردسير كرمان)، حسين محمديان (آموزگار دبستان 
شهداي فلسطين، سردشت آذربايجان غربي) و قاسم كوشك باغي 
(آموزگار دوپايه ي آموزشگاه شهيد علي مهري، روستاي مهر منطقه ي 

داورزن سبزوار).

چند نظر درباره  كارهاي چند نفر از همكاران 
� مدير آموزش وپرورش بندر تركمن، رضا سعيدي: طرح 
درس هاي نمونه ي بخوانيم و بنويسيم و علوم پايه ي اول را كه همكاران 
شاخه ي آموزشي اداره ي شما به شيوه ي استقرايي و كارايي تيم آماده 
كرده و به مدارس ارسال داشته اند، ملاحظه كرديم. دست مريزاد. خسته 
نباشيد. انتشار اين طرح درس ها با توجه به صفحات فراواني كه دارند، 
در رشد آموزش ابتدايي مقدور نيست و به نظر مي رسد شيوه ي مناسب 
براي اطلاع يافتن آموزگاران از چنين طرح درس هايي، قرار دادن آن ها 
در وب سايت هاي ادارات آموزش وپرورش و ارسال از طريق بخشنامه به 

واحدهاي آموزشي است. موفق باشيد.
� بهنوش بحراني، آموزگار دبستان بوعلي، داراب فارس: 
در نامه اي كه برايمان فرستاده ايد، نوشته ايد اين چندمين باري است كه 
ــت مي روم و مطالبم را به دفتر مجله مي فرستم، ولي نمي دانم  به پس
ــود. ما آخرين بار كه از شما نامه دريافت كرديم،  چرا آثارم چاپ نمي ش
مربوط به تابستان سال 84 بود و از آن تاريخ به اين طرف، هيچ نامه و 
مرسوله اي از شما به دستمان نرسيده است.  احتمالاً يا نشاني هاي مجله 
را غلط نوشته ايد و يا مطالب خودتان را به نشاني مجله هاي ديگر رشد 
فرستاده ايد. در مورد مطالب پيوست نامه ي اين بارتان هم بايد بگويم 
كه باتمام خواندني بودن نوشته هاي ارسالي، آن ها را مناسب با هدف ها و 
برنامه هاي مجله نيافتيم. منتظر مطالب جديدترتان هستيم. نوشته هاي 
ــده در شماره هاي گوناگون رشد ابتدايي، نشانگر مطالبي است  چاپ ش

كه مورد توجه شوراي تحريريه مجله قرار مي گيرد.
� مسعود مرادي، كارشناس ارشد زبان و ادبيات فارسي، 
سـنندج: مقاله اي را كه برگرفته از پايان نامه ي كارشناسي ارشد شما 
و در مورد درس هاي آزاد كتاب هاي بخوانيم و بنويسيم است، دريافت 
كرديم. در نوشته ي شما بيشتر روي مواردي تأكيد شده است كه عيناً 
در كتاب هاي راهنماي معلم يافت مي شوند. علاوه بر اين، منابع مورد 
استفاده ي شما بيشتر به كتاب هاي فارسي جديد التأليف دوره ي راهنمايي 

اشاره دارند و اهداف درس هاي آزاد را در اين كتاب ها بررسي مي كنند. 
منتظر ساير نوشته هايتان هستيم.

ــما را مي ستاييم.  ــيد؛ تلاش هاي خلاقانه ي ش ــما رس � ابتكارات ش
متأسفانه از آثار ارسالي شما به دليل حجم كم صفحات مجله، استفاده 

نخواهيم كرد: 
� وحيـده حسـين منيّ، آمـوزگار دبسـتان گرامي، ميمه 
اصفهان: مجموعه اي از جدول هاي پيشنهادي بعضي از بخش هاي 

دروس علوم و فارسي سوم ابتدايي.
� شـهرزاد مردانـي، آمـوزگار دبسـتان سـما، نجف آباد 

اصفهان: ساخت آدمك چرخان براي آموزش اعداد.
ارشـد  كارشناسـي  دانشـجوي  احمدخـواه،  اعظـم   �
برنامه ريزي درسـي، دانشـگاه آزاد اسلامي، واحد تهران 

جنوب: آموزش رياضي با دروس ديگر به وسيله ي بازي.
� مريم جهانفر، دانشـجوي كارشناسـي ارشد مديريت 
آموزشي، دانشگاه آزاد اسلامي، واحد ساوه: بيان تجربه هاي 

عملي در روش تدريس يادگيري تيمي.
� خاتون گركاني نژاد، محمدرضا نگارسـتاني، فرهنگيان 
شاغل در بردسير استان كرمان: تجربه ها و ابتكارات گوناگون 

در زمينه ى مسايل آموزشي و تربيتي.
� فرزانه اسـدي عرب، آموزگار دبسـتان شهيد اتحادي، 
مه ولات فيض آباد خراسـان رضوي: ساخت وسيله ي آموزشي 

براي آموزش ابتكاري جدول ضرب.

� مديران از اين مدير ياد بگيرند
� آقاي اكبر احمديان باغبادراني، مدير دبسـتان عدل از 
ناحيه ي 3 اصفهان، طي نامه اي مبسوط از ابتكارات همكار پايه ي 
ــه به نام خانم فرزانه شـاهرخيان سخن گفته اند و ذكر  اول مدرس
كرده اند كه بقيه ي همكاران مدرسه هم كم از ايشان نيستند و هر يك 

شايسته ي تقديرند.
اميدواريم همه ي مديران به همه ي معلمان خود با ديده ي افتخار بنگرند 
ــاي خوب آن ها را در طبق تبليغ و معرفي بگذارند و به همه ي  و كاره
معلمان كشور ارائه نمايند. ان شاءاالله خانم شاهرخيان، خود دست به قلم 
ببرند و همكارانشان را در سراسر كشور از تجربه هايشان خبردار سازند.

لطفاً با دفتر مجله تماس بگيريد 
ــهر)، مينا خيري (كرمان)، ملوك  فاطمه شـناگر آزاد (بوش
كريمي (اصفهان)، فاطمه ارفعي (تهران) و نوشـين شـرافتي 

(تهران).

45

90
شت

يبه
 ارد

ى8/
ماره 

/ش
14

ه  ى
دور



90
شت

يبه
 ارد

ى8/
ماره 

/ش
14

ه  ى
46دور

اين ها را بنويسيداين ها را بنويسيد
آن ها را ننويسيدآن ها را ننويسيد

اشاره
همه ى مجلات رشـد براى انتشـار در طول دوره هاى سـالانه، از برنامه اى تبعيت مى كنند كه اسـاس آن طرح اهداف و 
راهبردهاى مجلات رشـد (6 هدف، 36 راهبرد) ـ مصوب شـوراى هماهنگى علمى سازمان پژوهش و برنامه ريزى آموزشى ـ 
اسـت. درواقع، هر سـال سردبيران هريك از مجلات رشد، از واپسـين روزهاى هر سال شمسى با همكارى اعضاى شوراى 
برنامه ريـزى مجلـه ى خود، بر مبناى طرح اهداف و راهبردها، تأكيدها و برنامه هاى مهم وزارت آموزش و پرورش و سـازمان 
پژوهش و برنامه ريزى آموزشى و نيز نظراتى كه به انحاى گوناگون از طريق ارتباط با مخاطبان به دست مى آورند، برنامه ى 
سال مجله را تدوين مى كنند و پس از تصويب آن در شوراى طرح و برنامه ى مجلات رشد، به مدت يك سال محتواى خود را 
براساس سرفصل هاى مصوب آماده و از شماره ى مهر تا ارديبهشت به نشر مى سپارند. شيوه ى برنامه ريزى در مجله ى رشد 

آموزش ابتدايى نيز بر اين منوال است.
دوره ى پانزدهم مجله ى رشد آموزش ابتدايى، از مهرماه 90 تا ارديبهشت 1391 منتشر خواهد شد. برنامه ريزى براى اين 
دوره از بهمن 89 آغاز شده است. براى اين دوره، شوراى برنامه ريزى مجله، علاوه بر روش هاى معمول، دو شيوه ى ديگر را نيز 
مدنظر قرار داده است. ابتدا قرار است خانم تقديسيان، در مقام يكى از اعضاى پيشكسوت مجله، به همراه سردبير، در جلسات 
شـوراى معلمان شـش مدرسه ى ابتدايى كه تمامى معلمان آن خواننده ى جدى و دائمى رشد آموزش ابتدايى هستند، حضور 
پيـدا كنند و نظرات آموزگاران درباره ى محتواى مجله در طول دوره ى چهاردهم را به صورت گزارش به شـوراى برنامه ريزى 
ارائه دهند. اين كار انجام شده است. هم چنين قرار بود در جلسه اى با حضور سردبير مجله، مخاطبانى صاحب نظر، خوش فكر، 
خـلاق و درضمـن منتقد؛ از مناطق 19گانه تهران انتخاب و در جلسـه اى با حضور آنان، محتواى يك سـاله ى مجله در طول 
دوره ى چهاردهم به نقد گذاشته شود و از آنان خواسته شود ضمن تأكيد بر نيازهاى آموزگاران، موارد كمبود و نقص محتواى 
رشـد آموزش ابتدايى را نيز يادآور شـوند. اين نشست نيز در واپسين روزهاى سـال 89 در سالن اجتماعات دفتر انتشارات 

كمك آموزشى برگزار شد. آن چه در پى مى آيد گزارشى است خلاصه كه از محتواى اين نشست تهيه شده است.

فاطمه قائمى

ما متهميم!
ــخنان مرتضى مجدفر،  ــت با س نشس
ــد آموزش ابتدايى شروع  سردبير مجله ى رش
شد. وى گفت: «درست است كه من و همه ى 
اعضاى شوراى برنامه ريزى مجله، معلم بوده ايم 
ــاليان خدمت و در  ــتيم و در طول س و يا هس
سمت هايى كه فعاليت كرده ايم و يا مى كنيم، 
به خوبى با زير و بم آموزش و پرورش كشورمان 
آشنا هستيم، ولى در هر حال متهميم! عده اى 
از معلمان و مخاطبان مجله مى گويند شما كه 
ــازمان پژوهش و برنامه ريزى  در تهران، در س
آموزشى و در دفتر مجلات رشد نشسته ايد، از 

ش
زار

گ
ش

زار
گ

گزارشى از نشست سردبير مجله ى رشد آموزش ابتدايى با مخاطبان فعال

ما آموزگاران سراسر كشور و نيازهاى گوناگون 
ــتى خبر نداريد. ما  ــتمان به درس و ريز و درش
ــنويد  ــم حرف هاى ما را هم بش ــت داري دوس
ــى را در مجله بگنجانيد كه نياز  و آن چيزهاي
ــت. ما اين حرف ها را قبول داريم  واقعى ماس
ــاى همه ى مخاطبان  ــراى اين كه از نيازه و ب
مطلع شويم، علاوه بر سفرهاى استانى و ديدار 
ــه تحليل نامه ها و رايانامه هاى  با مخاطبان، ب
دريافتى، صورت جلسه هاى شوراهاى معلمان در 
دبستان هاى كشور، نظرات گروه هاى آموزشى 
ــتان ها، پژوهش هاى  ــى در اس دوره ى ابتداي
ــان پژوهنده  ــگاهى و گزارش هاى معلم دانش

ــده در  ــم و حتى صداهاى ضبط ش مى پردازي
پيام گير تلفنى مجلات رشد را گوش مى دهيم 

تا از نظرات مخاطبان آگاه شويم.»
ــپس به هدف هاى نشست اشاره  وى، س
كرد و گفت: «جلسه ى امروز هم، يكى از ده ها 
ــى از صداى مخاطبان  روشى است كه بخش
ــد  ــوش توليدكنندگان مجلات رش ــه گ را ب
مى رساند. ما اميدواريم، معلمان علاوه بر نقد 
و ارائه ى راهكار براى پرداختن به موضوعات 
ــم ببرند تا ما  ــت به قل گوناگون، خود نيز دس
بتوانيم كماكان مجله ى رشد آموزش ابتدايى 
را به عنوان مجله اى كه بيشترين آثار مخاطبان 
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خود را منتشر مى كند، درصدر فهرست مجلات 
رشد مشاهده كنيم.»

مخاطبان فعال چه گفتند؟
بعد از صحبت هاى سردبير رشد آموزش 
ــان فعال كه از ميان معلمان،  ابتدايى، مخاطب
مديران و اعضاى فعال و خوش فكرگروه هاى 
ــه  ــى برخى از مناطق تهران به جلس آموزش
ــود را درباره ى  ــده بودند، نظرات خ دعوت ش
ــه اعلام كردند. البته در بعضى موارد هم  مجل
از سوى سردبير، درباره ى نظارت اعلام شده از 
طرف مخاطبان، توضيحاتى به شكل تكميلى 
ــريحى بيان مى شد. در ادامه سعى شده  و تش
ــت چكيده اى از برخى نظرات اعلام شده  اس
براى آگاهى خوانندگان مجله درج شود. طبق 
توضيحى كه توسط سردبير در يادداشت آغازين 
ــت، شما مخاطبان  ــماره ارائه شده اس اين ش
عزيز مجله هم مى توانيد تا 90/3/16 نظرات 
ــال آينده ى  خودتان را درباره ى برنامه هاى س

مجله اعلام فرماييد.

پروين آقاجانى، مشـاور آموزشى 15 
دبستان

ــاره ى مديريت كلاس درس مطالب  درب
ــود/ به مباحث روان شناسى  بيشترى چاپ ش
ــترى شود/ در مورد هفت  و رفتارى توجه بيش
سامانه ى مد نظر اداره ى كل آموزش و پرورش 
شهر تهران، به ويژه سرفصل مبلمان آموزشى و 
برنامه هاى سالانه مطالبى آورده شود/ معرفى 
ــترده تبديل  ــاب را از حالت محدود به گس كت
كنيد/ در حجم برخى نوشته ها تجديدنظر كنيد 
و صفحات كمترى را به آن ها اختصاص دهيد/ 
شيوه ى ارائه ى مطالب راجع به توسعه ى سواد 

خواندن را متفاوت كنيد.

شـهپر اژدهايـى، آموزگار دبسـتان، 
منطقه ى دو

ــى تمام پايه ها  ــكلات درس در مورد مش
ــت براى  ــاپ كنيد/ اگر ممكن اس مطلب چ
ــد/ مطالب  ــات خاص بگذاري ــا، صفح پايه ه
ــد/ از درج تجربه هاى  ــاد كني خلاقيتى را زي

تكرارى خوددارى كنيد.

شـهناز محمـدى، مديـر دبسـتان، 
منطقه ى 16 تهران

آموزش مهارت هاى زندگى براى معلمان 
را ادامه دهيد/ نحوه ى استفاده از انجام تحقيق 
از طريق اينترنت را آموزش دهيد/ به روش هاى 
جالب تدريس در ديگر كشورها هم بپردازيد/ 
پاسخ هاى صحيح مسابقه هاى تلنگرى براى 

تفكر را در مجله چاپ كنيد.

اعظم الملـوك صاحب قرانى، آموزگار 
و سرگروه آموزشـى، منطقه ى چهار 

تهران
ــراى  ــالانه ب ــزى س ــورد برنامه ري در م
ــد/ به تدريس با  ــوزگاران مطلب چاپ كني آم
استفاده از زبان شعر و نيز تكاليف خلاقيتى بها 

بدهيد/ با معلمانى كه دانش آموزان 
ــكل دار دارند، گفت وگو كنيد/  مش
ــاى  ــز آزمون ه ــلا و ني ــواع ام ان
ــرار دهيد/  عملكردى را مدنظر ق
در مورد درس بخوانيم، قصه هاى 
ــر كنيد/ از  كوتاه و هدفمند منتش
ــب مجله،  ــواى مطالب جال محت
براى نصب در مدارس پوسترهاى 

آموزشى درست كنيد.

شهربانو اسماعيلى، معاون 
آموزشى دبستان فريد

پاسخ به پرسش هاى تربيتى آموزگاران را 
در دستور كارتان قرار دهيد/ مطالب توسعه ى 
ــد/ درس ها را  ــه دهي ــدن را ادام ــواد خوان س
ــاى عملى ارائه كنيد/ حتماً  به صورت پروژه ه
سايت هاى فارسى مرتبط با ابتدايى را معرفى 
كنيد/ دست سازه هاى دانش آموزان را در مجله 

معرفى كنيد.

ميترا احمـدى، آمـوزگار منطقه ى نه 
تهران

براى دوره ى آمادگى دو هفته اى كلاس 
دومى ها حتماً مطلب آماده كنيد/ طرح تلفيقى 

كردن مهارت هاى زندگى با دروس گوناگون را 
در برنامه ى خود بگذاريد/ در تلنگرى به تفكر، 
از بخش نامه هاى موجود هم استفاده كنيد و از 

مخاطبان بخواهيد آن ها را نقد كنند.

اشرف سرلك، كارشـناس آموزشى 
دبستان منان

ــه هاى تربيتى را معرفى  مكاتب و انديش
ــرى مطلب  ــز يادگي ــاره ى مراك ــد/ درب كني
بنويسيد/ در مورد ويژگى هاى معلمان خوب، 
سلسله مطالب بگذاريد/ راجع به چند مهارتى 

شدن معلمان، مطالبى را آماده كنيد.

ژيلا رمضانى، معاون آموزشى دبستان 
فيروزه

ــط مجله، بسيار  ــانزده صفحه ى وس ش
ــى راجع به  ــاى مطالب ــت/ ج ــردى اس كارب

ــاى دوره ى ابتدايى  ــد بچه ه ويژگى هاى رش
در مجله خالى است/ در مورد آموزش فراگير 
(آموزش هم زمان بچه هاى عادى و معلول با 

هم) حتماً مطلبى در مجله بگذاريد.

منيژه اسـدى، مدير دبستان شهداى 
هشت شهريور، منطقه ى 16

از تجربه هاى آموزگاران، كماكان استفاده 
شود/ دانستنى هاى ضرورى بهداشتى ـ علمى 
ــود/ باز هم  ــراى آموزگاران در مجله درج ش ب
درباره ى تكاليف و پژوهش هاى دانش آموزى 

مطالبى را چاپ كنيد.
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آمـوزگار  حسـينى،  اشرف سـادات 
منطقه ى چهار تهران

با توجه به نيازهاى آموزگاران، تجربه هاى 
ناب در مورد ارزش يابى توصيفى را به طور جدى 
و مستمر كار كنيد/ در زمينه ى تلفيق دروس 
با يكديگر و نيز ساخت وسايل كمك آموزشى 
با هميارى آموزگاران و بچه ها هم مطالبى را 

كار كنيد.

پرويـن حيدرپور، كارشـناس ارشـد 
ادبيات فارسى، مدرس طرح پرلز

ــعى كنيد در هر شماره دو سه مطلب  س
ــان مجله  ــطح ميانگين مخاطب ــر از س بالات
ــب در ارتقاى دانش  ــود تا به اين ترتي كار ش
ــيد/ طرح پرلز را از ابعاد  آموزگاران سهيم باش

گوناگون مورد توجه قرار دهيد.

فاطمه حصاركى، كارشـناس مسئول 
ابتدايى منطقه ى پنج تهران

نمونه كارهايى را كه مدرسه ها درباره ى 
توسعه ى سواد خواندن كار كرده اند، در مجله 
ــه چالش هاى آموزش  ــاپ كنيد/ با توجه ب چ
ــراى علاقه مند  ــى را ب ــات، تجربه هاي رياضي
ــر  ــاختن دانش آموزان به اين درس منتش س

كنيد.

پريدخـت سـادات ماجـدى، مديـر 
دبستان ادب، منطقه ى پنج تهران

ــاپ آثار و نيز طرح  صفحه اى را براى چ
ــته اختصاص  ــان بازنشس ــاى معلم ديدگاه ه
دهيد/ آموزه هاى قرآنى براى آموزش معلمان 
و دانش آموزان را از نظر دور نداريد/ با توجه به 
ضعف معلمان در نوشتن، شيوه هايى را براى 

آموزش چگونه نوشتن در مجله ذكر كنيد.
البته تعداد ديگرى از همكاران حاضر در 
جلسه نيز صحبت كردند كه به دليل كمبود جا 
ــى از نظرات، از ذكر آن ها  و خاص بودن برخ
مى گذريم. اميد است از اين نظريات به همراه 
ــر  ــاير ديدگاه هايى كه از آموزگاران سراس س
كشور دريافت مى كنيم، مجله اى در شأن نام و 

مقام آموزگاران ابتدايى منتشر كنيم.

عن قريب است كه صاحب نظرى مى آيد
منتظر باش كه ناگه خبرى مى آيد

                              ملامحمدجواد واصل
ترويج و تبليغ فرهنگ مهدويت و انتظار از ضرورت هاى اجتناب ناپذير جامعه ى اسلامى 

و حتى جامعه ى انسانى اكنون است.
ــريع و الكترونيكى جهانيان به اخبار و پايگاه هاى اطلاعاتى،  ــى س با توجه به دست رس
ــنايى با مهدى موعود و فعاليت هاى مرتبط با اين موضوع، پايگاه اينترنتى و  در زمينه ى آش

اطلاع رسانى موعود1 جوان و مستور در حال فعاليت اند.
صفحه ى اصلى پايگاه مستور با نشانى

http://Mastoor.ir/

شامل بخش هايى با عنوان هاى زير است:
ذره بيـن، كه به مطالب و موضوعات اجتماعى، ادبى و فرهنگى مى پردازد و كاربر نيز 

مى تواند به صورت بر خط نظر خود را منعكس كند.
مقالات، كه مقاله هاى مرتبط با ظهور، زمينه سازى انقلاب اسلامى، احكام، موعود قرآن 

و ديگر مطالب مناسب را ارائه مى كند.
ــانه اى نيز از ديگر  ــعر و ادب، سبز آبى، معرفى كتاب و چند رس ــتان، ش گفت وگو، داس

بخش هاى اين پايگاه هستند.
شما در صفحه ى اصلى مى توانيد در نظرسنجى سايت شركت كنيد.

از همان روز نخست بالاى صفحه ى جلد نشريه ى موعود اين جمله خودنمايى مى كرد: 
«موعود، اولين نشريه درباره ى امام عصر(عج) و براى امام عصر(عج).»

از قسمت هاى متنوع اين مجله مى توان به موارد زير اشاره كرد:
1. داستان هاى كوتاه و خواندنى

2. احاديث ناب
3. داستان هايى از ديدار افراد با امام زمان(عج)

4. مقالات مذهبى درباره ى حضرت مهدى(عج)
5. زندگى علما

6. مصاحبه با افراد سرشناس، معرفى كتاب و ديگر مطالب خواندنى روز.
لازم به ذكر است، اين ماه نامه ى فرهنگى و اعتقادى، به سردبيرى اسماعيل شفيعى 
سروستانى سال هاست كه براى مردم و به ويژه جوانان و نوجوانان چاپ مى شود و علاوه 
بر نشريات، انواع لوحه هاى فشرده را نيز درباره ى حضرت مهدى(عج) و فرهنگ انتظار توزيع 

مى كند.
1. http://mouood.org

تارنمايى براى انتظار

خبرخبر

آشنايى با پايگاه هاى خبرى موعود و مستور
ناصر بنى على


