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شىات كمك-آموزدفتر انتشار

ى هـيلك زا ،»هناـوج« ىشهوژپ ـىليـلحت ىشزـومآ ى همان�ـلصف
ىـاه�باتك ناگـدنروآديدپ و نـامجرـتم ،ناگدـنسيون ،ناـرظنـبحاص

ىشزومآ ىاه�باتك ديلوت ثحابم هب دنم�هقلاع نادنمشيدنا و ىشزومآ
ىارب ،ريز ىعوضوم ىاه هنيمز رد ار دوخ ىاه هتشون ،دنك�ىم توعد
:دنراد لاسرا ىشزومآ ىاه�باتك ىشخب�ناماس ى هناخريبد

ليـدهـا در تـومطالعات تطبـيـقـى (تـجـربـيـات سـايـر كـشـور. ١
شى)كتاب�هاى آموز

لـيـدتـبـاطـات در تــواع فـنـاورى اطـلاعـات و ارد انــو كـاربـر.٢
شىكتاب�هاى آموز

دها و اصول زيباشناسى كتاب�هاىگى�ها، استاندار تبيين ويژ.٣
شىآموز
ترشى مناسب و برصيفى كتاب�هاى آموزفى تو معر.٤
فى نشريات، منابع علمى و بانك اطلاعات كتاب�هـاى معر.٥
شى داخل و خارج از كشورآموز
شى مناسبليد كتاب�هاى آموز آسيب�شناسى تو.٦
شى و مخاطب�شناسىسنجى آموز نياز.٧
مينه ىايه ى يافته هاى علمى و ايده هاى نو و تجربه در ز ار.٨

شى مناسبليد كتاب هاى آموزايند توفر
شـى وفـى طـرح سـامـان�بـخـشـى كـتــاب�هــاى آمــوز مـعــر.٩

فقاتى موسسه�هاى انتشارمؤ
شيابىدارزگيرى و خوديادش�هاى نوين خو تبيين رو.١٠
شىليد كتاب�هاى آموزكت در تو مديريت و مشار.١١
شـيـابـىلـيـد و ارزنامـه�ريـزى، تـودهـاى بـراهـبـر تـبـيـيـن ر.١٢

شىكتاب�هاى آموز
شىليد كتاب�هاى آموز تو`هاى آيندهنما و چشم�انداز دور.١٣
ليددها، اهداف نوين حاكـم بـر تـو تبيين اصـول، رويـكـر.١٤

شى مناسبكتاب�هاى آموز
ط بـه كــتــاب ،دى مـربــومـبـاحـث تـحــلــيــلــى و كــاربــر.١٥

انانى دانش آموزشگاهى و كتابخوكتابخانه هاى آموز

ناوخارف راثآلاسرا



زمانى�كه نوجوان بودم، يكى از همسايه�ها به خانه�ى ما آمده بود و در اتاق، با پدرم صـحـبـت
مى�كرد. من پسر بزرگ خانه بودم و طبق معمول، وظيفه�ى پذيرايى از ميهمانان پدر را برعهده

داشتم، ناچار حرف�هايشان را هم مى�شنيدم.
مرد همسايه مى�گفت: «مى�خواهم زنم را طلاق بدهم، اما نمى�دانم چه�بايد بـكـنـم. آمـده�ام

شما راهنمايى�ام كنيد!»
مه رگا .دينزب فرح مهاب و دينيشنب لقاع مدآ اتود لثم ؟قلاط ارچ لااح« :هك درك�ىم تحيصن ردپ

تباين هب�ات دينك ليكو ار رفن ود ،ملاسا روتسد قبط ،دينزب فرح ىقطنم و مارآ مهاب ديناوت�ىمن ناتدوخ
».دينك لمع ،دنا�هتفرگ اه�نآ هك ىا�هجيتن قبط امش و دنريگب ميمصت و دننزب فرح مه اب امش زا

مرد همسايه مى�گفت: «نمى�شود آقا! فايده�اى ندارد. اين زن به درد زندگى نمى�خورد. چون
 به حرف من گوش نمى�كند. هرچه هم نصيحتش مى�كنم، فايده�اى ندارد!»ًاصلا

پدر مى�گفت: «طلاق آخرين راه�حل است. تنها كار حلالى است كه خداوند دوستش ندارد!
شما سال�ها با هم زندگى كرده�ايد. چند تا بچه�ى قدو�نيم�قد داريد. ماشاء�الله دخترتان بايد اين

روزها عروس بشود.»
هويم ىاه�باقشب و دراك .شزاس هب رارصا،ردپ زا و دوب نز اب ىگدنز ى�همادا راكنا ،درم زا هصلاخ

»!نك ناحتما مه ار تبحم نابز« :تفگ�ىم هك مدينش ار ردپ ىادص ،مدمآ نوريب و مديچ هك ار
».ديسرپب شدوخ زا ؟هن دييوگ�ىم !اقآ منك�ىمن ىتبحم�مك وا هب لاًصا نم« :داد باوج هياسمه درم

پدر گفت: «گاهى برايش رخت و لباس يا طلا و جواهر هم بخر! دلش نرم مى�شود.»
گفت: «خريده�ام آقا! ولى تأثيرى نكرده است!»

پدر ادامه داد: «گاهى يك شاخه�ى گل از صد تا توپ و تشر بيشتر كار مى�كند.»
مرد با كلافگى گفت:« اين كار را هم كرده�ام آقا! جواب نمى�دهد كه نمى�دهد!»

 بگو ببينم! تو چـهًوقتى با كاسه�ى خربزه وارد اتاق شدم. پدر از مرد همسايه پرسيد: «اصـلا
چيزى از او مى�خواهى كه به حرفت گوش نمى�دهد؟ شايد توقعى دارى كه در توانش نيست!»
مرد گفت: «اى آقا! اين چه حرفى�ست كه مى�زنيد! اين كار از عهده يك بچه�ى نه، ده�سالـه

هم بر مى�آيد. چطور براى او سنگين است؟»
حالا ديگر علاوه بر پدر، من هم حساس شده بودم و مى�خواستم هرچه زودتر آخر�وعاقبت اين
ماجرا را بشنوم و بدانم. براى همين وقتى استكان�هاى چايـى را جـمـع كـردم و از اتـاق بـيـرون
آمدم، لاى در را باز گذاشتم و توى راهرو نشستم. پدر آهسته گفت: «مى�توانم بپرسـم آن كـار

ساده�اى كه از خانمت مى�خواهى و انجام نمى�دهد، چيست؟»
مرد همسايه گفت: «چيز عجيب وغريبى نيست آقـا! مـن بـه او مـى�گـويـم نـمـاز بـخـوان و او

نمى�خواند!» و ادامه داد كه: «من ديگر نمى�توانم با يك آدم تارك�الصلوة�زندگى كنم!»
ردقچ ،ندرك زامن ندناوخ فرص هقيقد دنچ ىزور رگم .مروآ�ىمن رد رس هك نم« :تفگ بجعت اب ردپ

شتادداي
يه!اد همسرم ىارجامبيردرس

اد محققجو �



خوب خواندن و خوبى-ها را خواندن
مهندس مهدى نويد

انس با كتاب در مدرسه
دكتر على اكبر اشعرى

تجهيز كتاب خانه ها
دكتر محسن پرويز

سامانه-ى هدايت كتاب-هاى آموزشى
عليرضا حاجيان زاده

تلنگرى تازه به زخمى كهنه
غلامرضا عمرانى

٢بازخوانى يك پرونده-ى قديمى ـ 
علاء نورى

تصويرگرى كتاب-هاى آموزشى
دكتر محمود معافى

ساختن دانش و تمرين نوشتن
 ميشل بروسارد / آرزو علومى

ميكح نآرق ى-هنايارگ-عماج دركيور هب ىهاگن
ىتيبرت و ىشزومآ ىاوتحم لاقتنا رد

سيد امير رون
پيشنهادى براى تدوين برنامه-ى كار تأليU كتاب آموزشى

احمد غلام�حسينى
اصول راهنماى تهيه-ى بسته-ى- آموزشى

حميدرضا شرف بيانى

سازمان-دهى فكرى، شكلى و چاپ (نقد و بررسى مجموعه
راهنماهاى توليد كتاب-هاى آموزشى)

 محمد حسين معتمدراد

بررسى مشكلات ترجمه-ى ادبيات كودكان
فاطمه حدادى

تسرهف
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زا تميق هب ىتح دهاوخب ىنز هك تسا تخسو�بعص
هك لكشم نيا !دهدن نت نآ هب شيگدنز نديشاپ مه
!دش�ىم لح تبحم و لگ و سابل و تخر نامه اب دياب

»؟تسا هدمآ شك قلاط زرم ات ىروطچ
مرد با قيافه�ى حق�به�جانبى گفت: «من هم يك
ساعت است دارم همين را به�شما مى�گويم و شما

ملتفت نمى�شويد!»
پدر با ترديد پرسيد: «خانمت چه دليـلـى بـراى

 حـرف حـســابــشًنـمـاز نــخــوانــدن دارد؟ اصــلا
چيست؟» مرد سرى تكان داد و گفـت:«اى آقـا!

 حرف حـسـاب سـرشًدليـلـش كـجـا بـوده؟ اصـلا
نمى�شود. همه�اش بهـانـه اسـت!» پـدر پـرسـيـد:
«همان بهانه�اى كه مى�آورد، چيست؟ آن را بگو!»
مـردگـفـت:« مـى�گـويـد تـو بـخـوان! تـا مـن هــم

»بخوانم!!
❐  ❐  ❐

من اين داستان را، بى�اغراق، در بيش از هشتاد
شهر اين كشور، در سخنرانى يا گفت�وگـو، بـراى

لَثَمديران و معلمان نقل كرده�ام و افزوده�ام كه؛ م
ل آنَثَكتاب�نخوانى فرزندان و دانش�آموزان ما، م

زن و مرد همسايه است. بچه�ها به مـا مـديـران و
معلمان يا پدران و مادران مى�گويند: «تو بخوان!

تا ما هم بخوانيم!»
رد ار شردام و ردپ ـزگره هك ىا�ـهچب ىـتسار هب

زا ،نـتفر ـىشوـرف�باـتك ـهب ،نـديـرخ باـتك لـاح
دياب ارچ ،دنيب�ىمن ندناوخ باتك و ندمآ هناخ�باتك
ىاه�عمج رد ـاه�هچب ىتقو ؟دنك تداع ـمهم نيا هب

و ــىياد و ـهـمع و ــوـمع ـدــنـنـيب�ــىـمن ـىگداــونـاخ
،نـاگـدـنـسيون ،ناـرعـاش ى�هرـابرد نـاـشياه�ـهلـاخ
ـاي هـديد ـاه�نآ زا ـهك ـىيـاه�بـاـتك و ناـدـنـمـشناد
باتك تيمها هب دياب اجك زا ؛دنيوگب نخس دنا�هدناوخ
٢٣... ادامه در صفحه؟دنربب ىپ ىناوخ�باتك و
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و ندناوخ بوخ

ىوزرآ و ىملاسا بلاقنا ردق�نارگ ىادـهش و )هر(ماما ترضح كاپ ناور هب مـيتسرف�ىم دورد
.ماظن قيدص و قداص نارازگ�تمدخ و بلاقنا ى�هنازرف ربهر ىارب ،ميراد تيقفوم و تملاس

سيير مرتحم رواشم هژيو�هب ـ مرتحم نيرشان و ىمارگ نانامهيم و نازيزع  امش كياكي روضح
تكراشم و ىهارمه زا و منك�ىم ضرع مدقمريخ ـ اه�هاگتسد و اهداهن مرتحم نلاوئسم و روهمج
.مركشتم هناميمص نازيزع امش

اب ريذپـان�ىيادج لـكش هب ىعـامتجا و ىسـايس ،ىداصـتقا ،ىگنهـرف تلاوحت ،زورما نـاهج رد
عيرس تارييغت ى�هطساو هب زور ره و دنا�هتخيمآ مه�هب ىروانف و شناد تفرشيپ زا لصاح ىاهدمايپ
تيبرت و ميـلعت ،ىطيارش نيـنچ رد .دنريگ�ىم دوخ هب هزـات ىاه�هرهچ ،ىروانف و مـلع رد هدرتسگ و
ىزير�همانـرب ،نامز طيارش و تلاوحت و رييغت قيقد مهف دنمزاين ،اناوت و ـدنمشيدنا ،رواب�نيد ىلسن

ى�هدافتسا ـ هناهوژپ هدنيآ هاگن اب هژيو�هب ـ ىشهوژپ و ىملع ىاه�هتفاي نيرخآ رب ىنتبم هنادنمشوه
،مهم نيا ققحت و دشاب�ىم برجم و دمآراك ىاهورين زا ىرادروخرب ،تاناكما و اه�تصرف زا هنيهب
و ـىگـنهرف و ـىشزومآ ـزكارم و ـاهداـهن ىماـمت ىراـكمه و ـىگـنهاـمه ،تكرـاشم و ـىلم مـزع هب
.دراد زاين ناوج لسن تيبرت و ميلعت ناراكردنا�تسد

مهاـرف و هعماج رد دوجوم ىـاه�تيفرظ و تايبـرجت ،تاناكما ماـمت زا ىدنم�هرهب ،رـگيد نايب�هب
تياعر ـاب ،تـيبرت و مـيلـعت دنياـرف رد ناـگمه ىريـذپ�تكراـشم و ىيـوج�تكراـشم ى�هـنيمز ندروآ
ريذپان راكنا ترورض كي هكلب باختنا كي اهنت هن ،ىتيبرت و ىشزومآ لوصا و ىنابم و اهدرادناتسا
و شزومآ رد ،تروـرض نيا .دروآ مهارف ـهعماج رد شيپ زا ـشيب ار�نآ ققـحت ى�هنيمز ـدياب و تسا
نازرو�هشيدنا و ناگتخيهرف و ىربهر مظعم ماقم قحرب ى�هبلاطم هب نآ رد لوحت داجيا هك ىشرورپ

.تسا رادروخرب ىصاخ تيساسح و تيولوا زا ،هدش ليدبت هعماج

ريزو نواعم،ديونمهدى  سدنهم ىنار$نخس نتم
ى$هيحاتتفا مسارم رد ىشزومآ ىزير$همانرب و شهوژپ نامزاس سيئر و

دشر ىشزومآ ىاه$باتك ى$هراونشج نيمشش

ندناوخ ار ها$بىوخ

○

○

○

○

○

○

○

○

○

○

○

○

○

○



٥
٦٨٣١ ناتسمز

≤±

عيزوت و ناگدننك ديلوت ات تسا ىمنتغم تصرف دشر ىشزومآ ىاه�باتك ى�هراونشج ،رظنم نيا زا
و دشر ى�هنـيمز ،تاناكما و اهوـرين ىيازفا�مه و ىياـرگ�مه اب و دنيآ ـمهدرگ شناد و ملع ناگـدننك
هراونشج نيا ىرازگرب اب شرورپ و شزومآ ترازو.دنروآ مهارف هتشذگ زا شيب ار ناوج لسن ىلاعت
ار ناناوجون و ناكدوك ،ربتعم و بسانم ىتيبرت و ىشزومآ ميهافم ديلوت و باختنا اب ات تسا ددصرد
لداعتم و هبناج همه ىلاعت و دشر ى�هنيمز و دنك كمك »ندناوخ ار اه�ىبوخ« و »ندناوخ بوخ« رد
دنمزاين مطـلاترپ ريسم نيا رد ـكش�ىب.دزاس ايهم ـديحوت بتكم زـاس�ناسنا ميلاـعت وترپ رد ار نانآ

نيرشان لابقتسا دروم دركيور نيا هناتخب�شوخ هك ميتسه مرتحم نيرشان امش ىيوس�مه و ىهارمه
.دوش�ىم هدوزفا نيباميف ىگنهامه و ىراكمه رب لاس هب لاس و هتفرگ رارق مه ىصوصخ شخب

فادها و اه�نـامرآ هب ىرادافو ،دنك ـتيوقت ار ام ـشخبرثا لمـاعت دناوت�ـىم هك ىلماـوع زا ىكي
شهوژپ نامزاس طسوت اهدرادناتسا نيا ى�هعومجم .تساهدرادناتسا تياعر و ىتيبرت و ىشزومآ

اه�نآ ىلاعت و ليمكت و اهدرادناتسا نيا ىسررب و دقن هب ار نازيزع امش اج�نيا رد .تسا هدش رشتنم
زا شيب ،تيفـرظ ىيازفا�مه ناكما ،ـاهدرادناتسا و ىنابم نآ ـرب رظن قافتا زا سپ ات ـمناوخ�ىم ارف
.منك�ىم ركشت امش ىراكمه و روضح زا اًددجم .ديآ مهارف هتشذگ
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باكت با نسا

هك�نيا و هـدش ماجنا ىاهرـاك رورم ىارب تسا ـىتصرف باـتك ى�هتفه .ـميحرلا نـمحرلا هللا ـمسب
ثحابم جياتن نتفرگ رايتخا رد اب نلاوئسم ات ،دنريگ رارق ىسررب و دقن ضرعم رد اه�تيلاعف ى�هعومجم
.دننك ىزير�همانرب رتهب ار دوخ ىتآ ىاه�همانرب دنناوتب

هب ار شباتك ،ديسر لاس رخآ هب ىتقو ،زومآ�شناد ات درك دياب هچ ،مدرك�ىم ركف مدوب ملعم ىتقو نم
ىاج هب .منك هدافتسا رگيد ىشور زا سيردت رد مدرك شلات .مدش تحار ديوگب و دنكن ترپ ىا�هشوگ
اه�باتك ىلا�هبلا زا ار بلـاطم شدوخ ات منك ىيامنهار ار وا ،منك ىروآ�داي وا ـهب ار بلاطم نم هك�نيا
هب تبسن ار نازومآ�شناد ىواكجنك ،متشاد ىعس.دهد هئارا سنارفنك تروص هب سلاك رد و دنك اديپ
.منك كيرحت لئاسم زا ىخرب

ىط ـهك باتك زا وـلمم راـبنا ات درك ديـاب هچ مدرك ـركف ،مدمآ »شورس تارـاشتنا« ـهب ىتقو اهـدعب
هرهب ـشياه�باتك زا ـىسك و تسا هدش ـليدبت ـىهجوت لبـاق ىدام ى�هيامـرس هب و هدمآ درگ ـاه�لاس

.دسرب شلها تسد هب نآ ىاه�باتك و دوش ىلاخ ،دريگ�ىمن
ميتفايرد .دندرگ�ىم ىياه�باتك هچ لابند هب ندناوخ ىارب مدرم ،مينيبب ميدرك ىعس رشان ناونع هب

اه�باتك ىحارط ميديشوك ،دننك اديپ سنا نآ تاحفص اب دنناوتب و دشاب ابيز باتك ،دنراد هقلاع اه�نآ هك
ـمه و .دشاب هعماج زاـين اب بسانتم مه ،ـدننك�ىم ديلوت ـهك ىباتك ،ميـتساوخ ناگدنسيون زا و ـدشاب ابيز
.دنك بذج شدوخ فرط هب ار بطاخم

ربخ باتك ـنيا زا رشان و هدنـسيون طقف ـميديد ،مينك پـاچ ار ىبوخ ىاه�باـتك ميدش قفـوم ىتقو
ميداتفا تاغيلبت ركف هب .دنوشب اه�باتك نيا پاچ هجوتم مدرم هك ميدرك�ىم اديپ ىهار دياب لااح .دنراد
هداـفتسا بـاتك ـىتاغـيلـبت رزـيت زا مـيتفرگ ـميـمصت ،دـوب امـيس و ادص »شوـرس« ى�هناـوتـشپ نوچ و
هيهت ميناوت�ىم اجك زا ار باتك نلاف هك دنريگ�ىم سامت مدرم ميديد ،تفرگ تروص هك تاغيلبت.مينك
.مينك لح ار لكشم نيا ميتسناوتن ،شورس تاراشتنا رد نم ىراك هاتوك رمع ليلد هب .مينك

هك ىلم ى�هنـاخ�باتك هب نيعجارم دادـعت ات منك هچ ،متفگ مدـوخ اب ،مدمآ ىلم هناخ�باـتك هب هك دعب
.دسرب رفن رازه دنچ هب ،دوب رفن ١٥٠ ات ١٠٠ هنازور دياش

ناداتسا و نايوجشناد ـام ىلصا نيبطاخم ،مينك فـرطرب ار ىناوخ باتك عناوم مييـايب ميدرك ركف
لـيطعت ـاه�نآ ىتقو و دنراد رـوضح سلاك ـرس اه�نآ ،تسا رياد ـىلم ى�هناخ�بـاتك ىـتقو هك دنـتسه
بش ١٠ ات حبص ٨ زا ار ـهناخ�باتك ى�هنازور ىراك�ـتعاس ميدمآ .ميوش�ـىم ليطعت مه ـام ،دنوش�ىم
ود زا سپ .ميـدناسر زور ٣ ىلاس ـهب ،زور ٦٠ ات ٥٠ ىاج هب ،ار لاس ـليطعت ىاهزور و ـميدرك ملاعا

،ـدمآ�ىمن اج�نآ هب هناخ�تئارق ناـونع هب مه ىسك .ديسر ـربارب ١٠ هب ام ناگدننك�هـعجارم دادعت ،لاس
.دننك�ىم هدافتسا اج�نامه عبانم زا هكلب ،دربب نلاس هب باتك ىسك دنراذگ�ىمن ام ناتسود نوچ

ىدـايز ىسـانشرـاك ىـاه�ثـحب لـاح هب ـات ـام ،ميـوـگب اـمش تمـدخ ـات مدرك ضـرع ار تـاكن ـنيا

سهردم رد
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اسمئيس جمهور در مرهنگى رانى على اكبر اشعرى، مشاور فرمتن سخن$ر
شدشى ره$ى كتاب$هاى آموزافتتاحيه$ى ششمين جشنوار
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ـهك تسا هديسر نآ تقو لااح .مينك ىياسـانش هعماج رد ار ىناوخ�باتك عناوم ـهك�نيا ىارب،ميا�هتشاد
مينيشنب مه اب ،دنراد ىلدمه ناراكردنا�تسد ى�هعومجم نوچ و مينك عمج ار تايرظن و اهوگو�تفگ نيا
ىنزيار مه اب و ميهدب ليكشت دنراد راكورس باتك اب هك ىناسك مامت زا ىعمجت .ميبايب ارجا ىارب ىهار
مزلا .مينك اديپ ىـبسانم راكهار و ميراذگب مه رانك ،ميا�هداد ماجنا هك ار ىيـاه�شهوژپ ى�همه .مينك
نيا ،منيبب ات دنوش عمج دنراد راك ورس باتك تاغيلبت و رشن اب هك ىياهداهن وضع ناتسود ى�همه ،تسا
.تشاد دهاوخ ىهدزاب هچ ديدج ى�هبرجت

ىاه�هار دروم رد ناسانشرـاك ى�همه هك ىا�هتـكن ،هنيمز نيا رد اهـوگو�تفگ و اه�ثحب نـايم رد اما
،دندرك هراشا نآ هب زين ققحم ىاقآ ،مـزيزع ردارب و دنراد هراشا نآ هب ىناوخ�باتك ـگنهرف شرتسگ
و تولاح ات دروآ مهارف ىطيارش دياب .دـوش هداد تداع نيياپ نينس زا دياب ىناـوخ�باتك هك تسا نيا

رد ،مينك داهنشيپ اميس و ادص هب تسا نكمم لاًثم .دوش كرد ىكدوك نينس نامه رد هعلاطم ىنيريش
اي .دننك حرطم ىگدنز تايرورض زا ىكي ناونع هب ار باتك ،ىنويزيولت ىاه�لايرس و اه�همانرب زا ىضعب
.تسا باتك ى�هعلاطم ،تغارف تاقوا ندركرپ بوخ ىاه�هار زا ىكي هك مينك حرطم ار هتكن نيا

ىتقو ،ميوگ�ىم نم.تسا نامدوخ اب ام تـبحص .ميرادن ىتبحص ،دنتسين ام ـعمج رد هك ىناسك اب
هب ار شبـاتك ،مرت رخآ ـاي لاس رخآ ،زومآ�ـشناد هك دريگ�ـىم لكش ـام روشك رد ىناـوخ�باتك گـنهرف
لئاسم مامت نازومآ�شناد هب سلاك رس ملعم هك شور نيا اب.دريگب سنا�باتك اب و دنكن ترپ ىا�هشوگ
،ناحتما بش ىاز�سرتسا روآ�تلاسك ى�هعلاطم اب اي و ،دهدب وا هب مه ىفيلكت و ديوگب  ى  ات �لا زا ار
.دروآ دوجو�هب هعلاطم گنهرف هعماج رد ناوت�ىمن

و اه�هناخ�باتك تمس هب ار زومآ�شناد و دنك افيا ار امنهار شقن عقاو رد ملعم هك تسا نيا ام داهنشيپ
.دنك تياده و ىيامنهار اه�هاگشيامزآ

هب ار ناـسنا ات دشاب ىا�ـهچيرد ديـاب باتك ـره .تسين ـىندرك �صو ـهك دراد ىتذل ـتقيقح ـ�شك
.دنك تياده ىدعب رت�گرزب ىاهاضف

اب سنا« :ميوـگب امش عمج رد ،تفگ هتخيهرف عمج كي رد دياب هك ار ىا�هتكن ،متساوخ لاح ره هب
».ميريگب ىدج هسردم رد ار باتك
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تجهيز
$هاهناخ$باكت

بسم�الله الرحمن الرحيم. حضور در اين جشنواره و در جمع عزيزان را تـوفـيـقـى بـراى خـودم
مى�دانم و چند جمله�اى درباره�ى اقداماتى كه در نظر است براى تقويت كتاب�خانه�هاى مدارس
انجام شود، عرض مى�كنم و به نوعى از ناشرين و مؤلفين براى پديد آوردن آثار مناسب تقاضاى

 بعضى از دوستان در جريان اقدامات اخير وزارت فرهنگ و ارشاد اسلامىًكمك مى�كنم. احتمالا
قرار دارند. يكى از اقدامات اين وزارت�خانه در دوره�ى جديد فعاليت�ها، تجهيـز كـتـاب�خـانـه�ى

مدارس و مساجد و ساير نهادهاى كشور و هم�چنين كتاب�خانه�ى ملى است.
مى�دانيد كه مدت�هاست، كتاب�خانه�هاى كشور نوسازى و بهسازى نشده�اند. سال گذشتـه،

 ميليون تومان سال پيش٩٠٠وقتى مطرح كرديم كه قصد داريم حجم خريد كتاب را از حدود 
 ميليارد تومان برسانيم و كتاب�خانه�ها را تجهيز كنيم، بعضى از عزيزان ناشر به ما٥-٦به حدود 

اعتراض كردند كه مگر كتاب�خانه�ها اين همه گنجايش دارند. امسال كه در خـدمـت دوسـتـان
 ميليارد خريد داشتيم كه شش برابر بيشتر از سال قبل از مسئوليت بنده است. اين كار٩هستيم، 

بزرگى بود كه عملى شد و بحمدالله حجم كتابى كه در بازار وجود داشت، پاسخ�گو بود.
امسال نشست�هايى با ساير همكاران در نهادهاى گوناگون از جمله مهم�ترين آن�ها، آموزش
و پرورش و مديران كل استانى داشتيم و براساس مذاكرات، طرحى در ستـاد در حـضـور آقـاى

 و عزيزانى از آموزش و پرورش، وزارت كشور و صدا و سيما مطرح شـد كـه طـبـق آن،اشعرى
تمامى مدارس كشور به كتاب�خانه مجهز شوند. قرار شد تا پايان امسال تـا جـايـى كـه مـمـكـن
است، اين كار را انجام دهيم. در بعضى استان�هاى كشور، مثل فارس، هرمزگان و ايلام ايـن
كار را نهايى كرده�ايم و يا در حال نهايى كردن هستيم و به نظر مى�آيد كـه دسـت�كـم يـك�سـوم

استان�هاى كشور مى�توانند از اين امر بهره�مند شود.
براى اجراى طرح، دو راه پيش روى ما بود: يكى اين�كه ما كتاب را بخريم و به صورت متمركز
توزيع كنيم. ديگر اين�كه در استان�ها نمايشگاه برپا كنيم تا سازمان�ها و نهادهاى اسـتـان�هـا از

نمايشگاه كتاب بخرند.
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كتر محسن پرويزد ىنار$نخس نتم
ى$هيحاتتفا مسارم رد شاد اسلامىهنگ و ارت فرارهنگى وزفر  نواعم

دشر ىشزومآ ىاه$باتك ى$هراونشج نيمشش
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چند روز پيش ديدم كه يكى از كارشناسان عزيز در روزنامه�اى نوشته بـود كـه ايـن كـار خـوب
است، ولى چون از مدارس مى�خواهيم كه بيايند و كتاب انتخاب كنند و مدارس كارشناس ندارند،
طرح موفق نخواهد بود. من راستش از اين تفكر كارشناسى  حيرت�زده شدم. فكر كردم، ما اگر
خودمان انتخاب كنيم، مى�گويند يك عده آدم نشسـتـه�انـد و دارنـد بـراى كـل كـشـور تـصـمـيـم
مى�گيرند. اگر نمايشگاه بگذاريم تا خودشان انتخاب كنند، مى�گويند كارشناس نداريـم. ديـگـر
نمى�دانم چه بايد بكنيم! فكر مى�كنم راه منطقى اين است كه به هر حال، مدير مدرسه يك نفـر

آدم كتاب�شناس پيدا كند كه از طرف مدرسه بيايد و كتاب انتخاب كند.
مطلبى كه يكى دو جاى ديگر هم گفتم، موجب نگرانى مى�شود، اين است كه ناشران نتوانند
هم�پاى نيازهاى ما، آثار را منتشر كنند. حجم خريد بسيار بالاست. طبق برآورد مـا، نـزديـك بـه

 ميليارد تومان هزينه مى�شود. تقاضاى ما از ناشران اين است كه آمادگى داشته باشند.٢٥ تا ٢٠
 تصميم گرفتيم، كتاب�هاى برگزيده�ى اين جشنواره را در حجم بالايىنويدما به اتفاق مهندس 

خريدارى كنيم و در اختيار مدارس قرار دهيم. اين كار را مى�شود در يكى از استان�ها به صورت
آزمايشى انجام داد تا ببينيم كه بازخوردش چه خواهد بود.

تصميم ما براى تجهيز كتاب�خانه�هاى مدارس جدى است و ان�شاءالله تا قبل از پايان سـال
به صورت آزمايشى در چند استان انجام مى�شود. برگزارى جشنواره�ى رشد، اقدام پسنديده�اى
است كه اگر نتايج آن به طور مستند به ما عرضه شود، مى�تواند در فهرست خريد كتاب، هم قرار

گيرد و به نوعى پاداش ناشرين و كسانى باشد كه زحمت مى�كشند.
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ىاه�باتك ى�هراونشج نيمشش ناگديزگرب زا ريدقت مسارم رد .ميحرلا نامحرلا هللا مسب
،نارـظن�بحـاص ،ملق ـلها ناـگتخـيهرف و ناـدنمـشيدنا رـدق�نارگ روـضح ،دشر ـىشزومآ
ميلعت ى�هزوح ناريدم و ناسانشراك ،ىشزومآ ىاه�باتك رشن ى�هزوح ناريدم و ناگدنسيون

روهمج سيير مرتحم رواشم ،ىملاسا داشرا و گنهرف ترازو نلاوئسم ،ىملاسا تيبرت و
نانـامهيم ـرياس و شرورپ و شزـومآ ترازو نلاوئسم ،ناـريا ىلم ى�ـهناخ�باتك ـسيير و
ىنادردق و ركشت ،ىشزومآ و ىملع لفحم نيا رد ناتروضح زا و مراد�ىم ىمارگ ار دنمجرا

.منك�ىم
ىاضـاقت و ىمـلاسا ى�هعمـاج ىياناد حـطس شيازفا و ـىملع ىـاه�تفرشـيپ هب هجـوت اب

،رثكتم و عونتم ىشزومآ عبانم دوجو ،رتارف ىريگداي ىارب هوژپ�شناد ناناوجون و ناناوج
ره ـات ـدنك�ـىم داـجيا ار ىا�هـنيمز ،ـىسرد بـتك و ىشزـومآ ىاه�ـهمانـرب لـمكم ناـونع�ـهب
شا�ىشزومآ و ىملع تابلاطم هب شيوخ قئلاع و دادعتسا ،هقئاذ اب بسانتم ىزومآ�شناد
داجيا ،روشك شرورپ و شزومآ ماظن رد لوحت ىاه�هصرع زا ىكي .دشاب هتشاد ىسر�تسد

زا ىدنم�هرـهب اب ىنيد ىاه شزرا جيورت و شناد ى�هعسوت و دشر ىاـرب بسانم ىا�هناماس
.تسا »ىنيد ملع«

و راـدم�هشيدنا ـىشزومآ ماظن رد ىرـوحم همانـرب دركيور ى�هيـاس رد ،قيمع لـوحت نيا

يتاده $ىهناماس
شىزومآ ىاه$باكت
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انىمتن سخن$ر
شى و دبيرات كمك آموزكل دفتر انتشاراده  مديرضا حاجيان$زعلير

اسم افتتاحيهشد در مرشى ره$ى كتاب$هاى آموزششمين جشنوار
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.تسا رسيم ،ىلم و ىـنيد تيوه تيوقت اب زاس�نوصم ىتيبرت ـىگنهرف دركيور و ،زرودرخ
و اهرازبا ى�ـهمه دركراك و ـشقن هب ـهجوت و ىشزومآ ىـاه�هناسر ى�ـهعسوت ،اـتسار نيا رد
.ديامن�ىم ىرورض »ىشزومآ ى�هتسب« بلاق رد عبانم

هاگياج و شقن ،ريخا ىاه�لاس رد ىتاعلاطا و ىطابترا نيون ىاه�ىروانف ى�هعسوت و دشر
هچ�نانچ ،تسا هدرك راكنا لباقريغ ،ىريگداي ـ ىهدداي دنيارف رد ار ىمسر ريغ ىاه�شزومآ

هتفاي ىمسر ىاه�شزومآ اب ربارب ىمهس ،ىشزومآ ىاه�هصرع زا ىرايسب رد اه�نآ دركراك
هدش ىزير�همانرب ىدنيارف ىط ،رشن رازاب رد ىشزومآ ىاه�باتك رگا ،ليلد نيمه هب .تسا

رشتـنم ىتيبرت و ىشزومآ فاـدها تهج رد ىشزومآ و ىمـلع نيزاوم و اهرايعم ـاب قباطم و
دروم ـىتاعلاطم عبانم ـنيمأت رد ىيازسب شقن دـنناوت ىم ،دنريگ رارق تيـامح دروم و دنوش

.دنشاب هتشاد ناملعم و نازومآ�شناد زاين
و هـدش بذاك ىاضـاقت بجوم بذـاك ىاهزاـين داجيا ،مـوش روآداي تسا مزلا ـاج�نيا رد

ىارب ،ور�نيا زا .تسا هداد قوس زاين نيا هب ىيوگ�خساپ ىوس و تمس هب ار نارشان ىخرب
ىاهزاين ديلـوت ىدابم ،اهرايعم و اهدرادناتسا ى�هئارا رب هوـلاع ،رشن ى�هزوح ىهد�ناماس
هباشم دراوم و ـىلاع شزومآ هب دورو ىارب شـجنس ىاه�شور اه�نآ ى�هلـمج زا هك بذاك
،باتك ديرخ ىارب بسانم ى�هناماس داجيا ،رگيد فرط زا.دراد لوحت و حلاصا هب زاين ،تسا
ىرازگرب نينچ�مه و ،روشك ىمومع ىاه�هناخ�باتك رياس و سرادم ىاه�هناخ�باتك زيهجت
ى�همانرب اب وس�مه و بسانم راثآ ديلوت زا تيامح نايرج رد ،دناوت�ىم باتك ىاه�هاگشيامن
.دريگ رارق روشك ىتيبرت و ىشزومآ

شرورپ و شزومآ ترازو رد شيپ لـاس تفه زا ىشزومآ ىاه�باتك ىشخب�ناماس حرط

ان كتاب عنو١٦
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ىاهدراـدناتسا و ـاه�تسـايس ـنيـيبت ـاب،حرط نيا نلاـوئـسم .تسا هـدش هـتشاذگ اـرجا هب
ىاه�باتك ىياسانش هب ،نارشان هب شرورپ و شزومآ ىاهزاين ملاعا و ىشزومآ ىاه�باتك
بلاق رد ىياه�باتك نينچ ىفرعم قيرط زا و دنزادرپ�ىم ىسرد ى�همانرب اب طبترم و بسانم
رد اه�نآ نيوانع راشتنا زين و تساه�باتك ىفيصوت تسرهف ،عقاو رد هك دشر ى�همان�باتك
ىشزومآ ىاه�باتك ى�هراونشج .دننك�ـىم تيامح اه�نآ زا ،طبترم ىسرد ىاه�باتك ناياپ
ىليصحت ىيامنهار و ىيادتبا ى�هرود ىاه�باتك هب ،ىرازگرب تبون نيمشش رد هك زين دشر
ىاه�باتك ىفرعم و باختنا و دوجوم ىاه�باتك ىبايشزرا روظنم�هب ،تسا هتفاي صاصتخا
رد ار شقن نيرتشيب هك ىشزومآ ىاه�باتك ناگدنروآديدپ زا تيامح و قيوشت و ،هديزگرب
نـييبت و ـحيضـوت .تفـرگ لكش ،ـدنا�هـتشاد ىشزـومآ ىاه�ـهمانرب فاـدها قـقحت ىـاتسار

ىارب ىشزومآ�ىاه�باتك ى�هزوح رد شرورپ و شزومآ ىاه�همانـرب و اه�فده ،اه�تسايس
ىشزومآ ىاه�باتك ناگدنروآديدپ نايم رظن لدابت ناكما ندروآ مهارف و ،هزوح نيا نارشان

.تسا هراونشج نيا فادها هلمج زا ،ىسرد ىزير�همانرب ناسانشراك و
ىارجا تيلوئسم راد�هدهع هك شرورپ و شزومآ ترازو »ىشزومآ كمك تاراشتنا رتفد«

ىارب ار دوخ راك ،ـتسا هراونشج نيا ىراـزگرب و ىشزومآ ىاه�بـاتك ىشخب�نـاماس حرط
ىراج لاس هام نيدروـرف رد هك ىشزومآ ىاه�باتك ناوخارف اب ،هراونـشج نيمشش ىارجا
انشآ و صصختم ناسانشراك زا لكشتم ،هراونشج ىرواد ىاه�تئيه .درك زاغآ ،دش ملاعا
هبرجت اب ناملعم ،»ىشزومآ ىزير�همانرب و شهوژپ نامزاس« زا ىسرد ى�همانرب ىاهزاين اب

طبترم ناداتسا ،»ىمومع شرورپ و شزومآ تنواعم«ىفرعم هب نابطاخم ىاهزاين زا هاگآ و
٢١ رد ،نارشان ىـاه�لكشت ناگدـنيامن و ،ىهاگـشناد و ىملع زكارم زا ـىسرد ى�هزوح اب

ان عنو٤٣
 كتاب شايسته-ى
تقدير
تشخيص داده شدند
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هام جـنپ ىط ،بوصم همـان�نييآ ساسارب ار ـاه�باتك ىرواد و ىسررب رـاك ،ىسرد ى�هزوح
.دندرك ملاعا ار ىياهن جياتن و دندناسر ماجنا هب هدرشف تيلاعف

هولاع و دندش ىفرعم هديزگرب ىاه�باتك ناونع هب لوا ىاه�هبتر ،ىسرد ى�هزوح ره رد
زين باتك ناونع ٤٣ ،دندرك بسك ار مزلا زايتما هديزگرب ى�هبتر رد هك باتك ناونع ١٦ رب

راثآ زا ناونع ٥٩ ًاعومجم ،مسارم نيا رد هجيتن رد .دندش هداد صيخشت ريدقت ى�هتسياش
نيوانع رب هولاع .دنريگ�ىم رارق قيوشت دروم هديزگرب رشان ٦ نينچ�مه و ىريدقت و هديزگرب
باتك ناونع ٧٩٦ ،هراونشج ى�هناخريبد رد هدش تبث باتك ناونع ١٧٠٨ نايم زا ،هدش داي

و دندش هداد صيخشت بسانم ،دوش�ىم لماش ار دوجوم ىاه�باتك دصرد ٥٠ هب بيرق هك
دهاوخ جرد زين ىسرد ىاه�باتك ناياپ رد اه�نآ تسرهف .دنتفاي هار دشر ىاه�همان�باتك هب

.دش
ندش صخشم و رشن رازاب دوجوم عضو �يصوت ،هراونشج نيا ىاهدرواتسد هلمج زا 

،رنه ،ىندب�تيبرت ىاه�هزوح رد ،ىسرد ى�همانرب اب بسانـتم ىشزومآ ىاه�باتك دوبمك
ـتيبرت و ميـلعت و ىعافد ىگدـامآ ،نف و هفرح ،ىبـرع ،خيرات ،ايفاـرغج ،ىعامـتجا مولع
و نازومآ�ـشناد ىارب ىياـمنهار و ىياـدتبا ىلـيصحت ىاه�هرود ـهب طوبرم نآرق و ـىنيد
ـاهدوبـمك نيا ـعفر ىارب ار نارشـان و ناگدنروآـديدپ ـ�عاضم شـلات هك تسا نـامـلعم
.دبلط�ىم

روـضح اب ـزين ـىصـصخت درگـزيم ـكي ،ىشزـومآ ىاه�باـتك ى�هراوـنشج ـنيـمشش رد
و دش رازگرب ىشزومآ ىاه�باتك ناگدنروآديدپ و نارشان زا ىعمج و طبريذ ناسانشراك
هنوگ�نيا ،دش ررقم و دنتفرگ رارق ىسررب و دقن دروم ،هدش نيودت ىاهدرادناتسا و اهرايعم
تروص�هب شرورپ و شزومآ ترازو ناسانشراك و نارشان نايم اه�ىشيدنا�مه و اه�تسشن
.دشاب هتشاد همادا رمتسم و ىا�هرود

و شزومآ ترازو و نارشان ناـيم ىراكمه و ىرـكف�مه ،ىلدمه ـاب ،ميتسه راوـديما ام
دهاوخ لـابند باتك زا ناگـدننك�هدافـتسا تياده ىارب هك ىا�ـهناماس ،نيـنچ�مه و شرورپ

و رـوشك ـرـشن ى�هصـرع رد دـيلـوت تـيفـيك ىـاقترا ـدهاش رود ناـدـنچ هن ىا�هـدنيآ رد ،ـدش
و .ميشاب روشك سرادم و نازـومآ�شناد حطس رد ىشزومآ ىاه�باتك فرـصم ىزاس�هنيهب
.دننك اديپ ار دوخ ىلصا هاگياج ىريگداي ىهدداي دنيارف رد اه�باتك هنوگ�نيا ،هجيتن رد

شلات اب هك هراونشج ىرازگرب داتس رد مناراكمه ىمامت زا ،مناد�ىم مزلا اج�نيا رد نم
،دنديـشخب رارقتسا روشك تـيبرت و ميلعت ماظن رد ار سـدقم ى�هديدپ نيا ،ريذپان�ـىگتسخ
ركشت ،ناگدنسيون و نادنمرنه و نارواد تئيه ىاضعا ،ىيارجا ىاه�هتيمك ىاضعا زا معا

.منك ىنادردق و
مرتحم تنواعم ،ىسرد بتك �يلأت و ىزير�همانرب رتفد تدعاسم و ىراكمه زا نينچ�مه

،تسفا پاچ تكرش ،هعبات ىاه�شخب و نامزاس مرتحم تساير ،ىمومع شرورپ و شزومآ
ماـمت و ىتامدخ و ىـنف لماوع ،ىملاسا ىروـهمج ىاميس و اـدص و تاعوبطم ناراـگنربخ
و ـرـكـشت ،دـنـتشاد ـىهاـرـمه و ىلـدـمه  ـلـيصا تكـرح ـنيا ـاب ـهك ىرـدق�نارگ ناـرشـان

.ميامن�ىم ىرازگ�ساپس
.هتاكرب و هللا ةمحر و مكيلع ملاسلاو

ان عنو١٧٠٨از ميان 
كتاب ثبت شده

خانه-ىدر دبير
هارجشنو

ان كتاب عنو٧٩٦ 
شدبه كتاب-نامه-هاى ر

اه يافتندر
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ىرتلنگ

يـاد خـوشـش بـه خـيـر، پــيــرمــرد خــوش مــشــرب هــمــســايــه�ى دوران كــودكــى مــا كــه
به تازگى براى نوه�ى بزرگش اتومبيل خريده بود. نوه�اش كارمند اداره بود و متأهل و فرزندانـى
رشيد و بزرگ و برآمده داشت. هر روز پيرمرد منتظر مى�ماند تا نوه از اداره برگردد، نـاهـارش را
نوش�جان كند، لمى بدهد به قيلوله�اى و… پس از آن يكى دو استكان چاى. و حالا نوبت پيرمرد
مى�رسيد كه سلانه سلانه با چندين و چند يا الله و سرفه و تنحنح، راه پشت�بام را پيش بگيرد و از

را با رعايت اصول علم صرف وسكينه خاتون آن بالا سر به حياط نوه�اش فرو�كند و كلفتشان، 
نحو در باب منادا و احتياط در تلفظ درست ضمه�ى نخست و فتحه�ى دوم و… به صداى جلى از

آن�جا مخاطب قرار دهد با اين الفاظ كه:
، نوه�ى محترم بنده سلام برسانيد ومحمد قلى ميـرزا «سكينه خاتون، لط� كنيد و به حاج 

خدمتشان عرض كنيد كه پدربزرگ با آرزوى خير فراوان التماس دعا دارد كه اتومبيلشان را پس
از بازديد آب و روغن و هر پنج لاستيك مربوطه و اطمينان از صحت و سلامت ترمز و كلاچ، با
احتياط كامله هندل بزنند و روشن كنند و پس از آن�كه اتومبيل درجا مدتى كار كرد و گرم شـد،
لباس بپوشند و آرام و با احتياط سوار شوند و به بازار تره�بار تشري� ببرند و در صورتى كه بادمجان
اعلا موجود باشد و قيمت نيز مطابق نرخ مصوب، دو كيلو نيم ابتياع بفرمايند و با احتياط برگردند

و اتومبيل را به داخل گاراژ منزلشان بياورند و با رعايت اقدامات ايمنى خاموش كنند.»

هزات ىرتلنگ
كهنه خمىز هب

انىضا عمر غلامر�

ىرتلنگىرتلنگ

كهنه 
كهنه 

كهنه 
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 اين ماجرا هر بعدازظهر تكرار مى�شد و تنها تفاوت آن با روز قبل، در دو كيلو و نيم بادمجان
بود كه گاهى يك كيلو و نيم سيب�زمينى و گاهى يك كيلو و دويست و پنجاه گرم پياز يا چيزى از
اين قبيل به جاى آن مى�نشست. هربار هم كه سكينه خانم عرض مى�كـردنـد كـه مـى�دانـنـد كـه
ايشان چه مى�خواهند و خواهش داشتند كه از استماع آن سخن�رانى دور و دراز پـرطـمـأنـيـنـه و
تكرارى معاف شوند، ايشان در پاسخ مى�فرمودند كه بهتر است سكينه خاتون خاموش شونـد و

 چنين مى�بايد و اين�طور مى�شايد وًاين فضولى�ها و چون و چراها به ايشان نيامده است و حتما
ضرورت دارد كه عين سخنان ايشان به نوه�ى عزيز، بازگو شود.

 البته گاهى پيش مى�آمد كه سكينه خاتون، هنگام انتقال اين الگوريتم پرپيچ و خم پرانشعاب
به ارباب خودشان، حرفى را يا عبارتى را جا مى�انداخت يا سريع ادا مى�كرد كه در آن صورت اگر
پيرمرد مى�شنيد، حساب سكينه خاتون با كرام�الكاتبين بود. كم�ترين تنبيهش آن بود كه پس از
استماع مجدد آن سخن�رانى مطول و مطنطن، مى�بايست براى اطمينان از حسـن انـجـام كـار،
پيش از انتقال، آن را دو سه بار خدمت ارباب بزرگ، مثل درس�هاى برخى از مدارس مـا، پـس

مى�داد و وقتى موبه�مو از حفظ مى�شد، آن�گاه در پى انجام مأموريت محوله مى�رفت.
 گفتم «مثل درس�هاى برخى از مدارس ما» و يادم آمـد كـه مـا نـيـز گـاهـى درسـت مـثـل آن
خدابيامرز عمل مى�كنيم؛ سخنى را كه مى�شود بدون سفارش و پيغام و پسغام و حضور سكيـنـه
خاتون�ها و نياز به وجود اتومبيل و هندل�زدن و گرم كردن و تذكار «ابتياع دو كيلو و نيم بادمجان
فرد اعلا»، به كوتاهى تمام در دو سه واژه مختصـر كـنـيـم، طـومـارهـا از آن فـراهـم مـى�آوريـم
دل�آشوب، خسته�كننده، كسالت�آور و ملالت�بار كه جز ايجاد بيزارى در مخاطب وظيفه�اى ديگر

 به فرض:ًندارد و نمى�شناسد. مثلا
 ال�) اگر معلميم، طومارى مفصل از اهداف، مفاهيم و… كتـاب درسـى، در قـالـب تـسـت،
تمرين و… به خورد دانش�آموز مى�دهيم و هفت طبقـه�ى زمـيـن و زمـان و آيـات قـرآن و سـايـر
كتاب�هاى آسمانى و كتاب�هاى پيش�تست و پس�آزمون و سرخ و زرد و وزيرى و رقعى و گنج�نامه
و هدف�نامه و درس�نامه و… الى ماشاءاالله را گواه مى�گيريـم كـه الا و بـلا «حـد هـمـيـن اسـت
سخن�دانى و زيبايى» را، و اگر خداى ناكرده يك سرمو از اين همه اهداف و ويژگى�ها كم شود
يا ميان راه گم شود، دانش�آموز روزى روزگارى از قافله�ى هستى عقب خواهد مانـد و چـنـيـن و
چنان خواهد شد، اما در عوض چنين و چنان نخواهد شد؛ و چه شود اگر چنين شود و اگر چنان

نشود!
 مى�خواهيمً ب) اگر مدرسيم، و به ويژه اگر مدرس ميانى و مدرس خوشه�اى هستيم و مثلا

درباره�ى كتاب�هاى درسى براى همكاران توضيحاتى بدهيم، به قيمت رنج�دادن خودمان و آزار
رساندن به مخاطبان، باز هم طومارى مفصل�تر از اهداف، مفاهيم و… فراهم مى�آوريم و تازه
در اين ميان، به اشاراتى و كناياتى، پنهان و آشكار، مى�كوشيم مدرسان اصلى و مؤلفان را، بـه

جرم�هايى از قبيل:
 نداشتن تخصص و تجربه و مهارت تدريس؛

 پرداختن به تئورى�هاى صرف؛
 پيروى بى�رويه از جزوه�هاى دانشگاهى؛

 تأسى بى�منطق از الگوهاى بومى نشده�ى خارجى؛

نه-سازىارو در اين و
…اهداف، اصول و

سه-اىمعلمى يا مدر
فق-تر قلمدادمو

دمى-شو
كه تعداد پلى-كپى-هاى

سى و مشقىدر
انشدانش-آموز

سبر ساير مدار
و معلمان بچربد!



١٦
٦٨٣١ ناتسمز

≤±

 و ده�ها چه و چه ديگر، متهم كنيم و با رنگين�تر ساختن سفره�ى اهداف، اصول و مفاهيم، و
 باج دادن به مخاطب است تا مـا راًسنگين�تر ساختن كفه�ى تجربه بر علم ـ كه اين يكـى رسـمـا

بى�چون و چرا بپذيرد ـ كوله�بارى تحمل�ناشدنى از اين برف انبار مفاهيم و… را بر او تحـمـيـل
كنيم و خود را در چشم وى بياراييم؛ و باز بر همان مدار گردش روزگار، تأكيدها از چپ و راست

كه چه�ها شود، اگر چنين شود و اگر چنان نشود!
 پ) اگر در شمار بزرگانيم، افزون بر مبادى و مبانى فوق، با تكيـه بـر آمـار و ارقـام رسـمـى و
نيمه�رسمى و گزارش�هاى روزانه و ماهانه و هفت�گانه و… و پرس�وجوهاى افت�وخيز تحصيلات
و داده�ها و شاخص�هاى كمى و كيفى و ده�ها بيلان، پروپوزال و… ، چيزى و چيزهايى هم بـر
آن�ها كه ديگران گفته�اند و نگفته�اند، مـى�افـزايـيـم و بـارى بـر بـارهـاى ديـگـر و دغـدغـه�اى بـر

 را هم�چنان دراز و درازتر مى�كنيم و دسـت آخـر هـم١دغدغه�هاى ديگر و «قصه�ى دغـدغـه»هـا
تأكيد روى تأكيد كه چه�ها شود، اگر چنين شود و اگر چنان نشود!

 ت) اگر از گروه مؤلفان و دست�اندركاران مستقيم كتاب�هاى درسى هستيم و داغ «آتش به
جان شمع فتد كاين بنا نهاد» را بر پيشانى داريم، ديوارمان از همه كوتاه�تر است و دغدغه�هايمان

بيشتر؛ مى�فرماييد چرا؟ پس گوش كنيد:
 ١. در جلسه�اى شركت كرده�اى كه به مناسبتى درباره�ى كتاب درسى منعقد شده است و يك
نفر از گروه�هاى سه�گانه�ى فوق در آن موضوع داد سخن مى�دهد. درست درباره�ى كـتـابـى كـه
خودت جزو مؤلفان آن هستى، از لسان مبارك ايشان، چيزهايى از قبيل تـاريـخـچـه�ى تـدويـن
كتاب، پيشينه�ى علمى، رويكردها، اهداف، اصول، مفاهيم، درباره�ى سطر به سطر و واژه واژه�ى
آن مى�شنوى كه گاهى فكر مى�كنى، تمامى اين مسائل مربوط به كتاب ديـگـرى اسـت، يـا تـو

 در جلسه�اى جز آن كه بايد، شركت كرده�اى. گاهى نيز سخن�ران و استاد جلـسـه ـ كـهًاشتباها
 مى�خواهد كتاب را معرفى كند ـ تحت تأثير جو حاكم بر جلـسـه وًنيت سويى هم ندارد و انصافـا

افاضات حاضران، چنان «اسب فصاحتى مى�دواند» كه تو سعى مى�كنى از كمى دانش و معلومات
خودت در اين زمينه ـ كه خود آن را پرورانده و به اين�جا رسانـده�اى ـ انـدك انـدك در صـنـدلـى
خودت و در درياى افكار خودت فرو بروى و مدام به خودت يادآورى كنى كه شگفتا در اين درياى
مواج و سيل سيال و سراج وهاج، اعنى كتاب درسى مانحن فيه چنيـن زخـارف الـوان و ذخـايـر
شايگانى بوده است و من، خود تاكنون نديده�ام! و ناگزير بر چنان حدت ذهن و جـودت فـكـرى
آفرين بگويى كه از آن كتاب چنين گوهرها استخراج كرده است و ياللعجب، انگار صيد نهنگ از

استخر!
 ٢. مقاله�اى در فلان كتاب، روزنامه يا مجله، اگرچه بيشتر به قصد تخريـب، دربـاب هـمـان
كتاب مى�خوانى و به ذهن وقـاد نـويـسـنـده�اش درود و آفـريـن مـى�فـرسـتـى كـه از «بـايـد»هـا و
«نبايد»هاى كتاب چنان طومار مفصلى استخراج و استنتاج كرده است كه تـو، خـود، چـراغ بـه

دست، در روز روشن يك از هزار آن را نتوانى استقرا و استقصا كرد.
 «آموزشى» (!) مى�خوانـى كـهً پايان�ناپذير كتاب�هاى ظـاهـراِمُمادُ ٣. كتابى تازه از قـطـار د

براساس همان كتاب درسى نوشته�اند و آن�گاه به قلت معلومات خـودت در بـرابـر دريـاى دانـش
نويسنده�ى آن كتاب پى مى�برى كه بر آن ذيلى نگاشته�اند و چنان طومارى از اصول و مفاهيم و
اهداف و… آن كتاب استخراج كرده�اند كه مو بر اندام تو و معـلـم و دانـش�آمـوز و اولـيـاى وى

سىگاهى در كتاب در
به دلايلى
دانستنى-هايى مى-آيد

شكه فى-نفسه ارز
تو اعتبار يا ضرور

دندار
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جاى تأسU اين-جاست
شىكه كتاب آموز

شىو نشر آموز
نگاهش به جاى

استقلال
نه-هاىدر عمل به نمو

جعه از آن مرصادر
باشد

دارى از آنو با الگوبر
داى وروا براه رر

سيل تست-هايى از اين
دست آب و جارو

و آماده كند

راست مى�كند.
 ٤. … و دست آخر، سروكارت به معلمى مى�افتد از خانواده�ى معلمان شري� دل�سوزى كه
مى�خواهند سنگ تمام بگذارند و بهانه به دست كسى ندهند، يا نه، «قصه�ى دغدغه»ى همـان
معلم يا همانندان شري� او را در طومارى سرشار از شكوه و گلايه از مفاهيم فراوان همان كتاب
درسى مى�خوانى و آن�گاه درمى�يابى كه بر تو و او چه�ها مى�رود و عده�اى از بابت همين كه بر تو
و او مى�رود، چه بارها كه بسته�اند و مى�بندند و خواهند بست؛ و حالا تو مى�مانى و اين طومار دور

و دراز «اگر»ها و«مگر»ها:
 آن كه كتاب بعدى «آموزشى» را مى�نويسد، چون الگوى پيشين را روبه�روى خويشيكم: 

دارد، براى آن كه از تهمت رونويسى نجات يابد، مى�كوشد تـا ده�هـا هـدف و مـفـهـوم ديـگـر بـر
هدف�هاى كتاب جعل كند و بيفزايد و براساس آن�ها، كتـاب خـويـش را بـپـردازد و پـس از ايـن
كش� كشاف از درياى ذخاير كتاب، فصلى درباره�ى بطلان بى�شك و شبهه�ى باقى كتاب�هايى
كه پيش از او پرداخته�اند و پس از او خواهند پرداخت، بنگارد و پنبه�ى همه را يك�جا بزند و …
 پيدا كنيد تعداد اهداف و مفاهيم كتاب�هاى بعدى و بعدى را، و بر همين منوال، قياس كنيد
حال معلم بعدى و بعدى را و خانواده را و دردى را كه دانش�آموز بايد ميان اين دو سه سنگ آسيا

بكشد.
 ـبراى نوشتن كتاب�هاى تقريبا دوم:   ـدر اين سرزمين   همانندًمقدار كاغذى كه در اين ميانه 

آموزشى به هدر مى�رود و ماحصل همه�ى آن�ها ـ بى كه حتى يك راه تازه بگـشـايـد ـ تـكـيـه بـر
حافظه است يا به تعبير باستانى ديگرباره احيا شده به وسيله�ى برخى از اين كتاب�هاى آموزشى:

الدرس حرف و التكرار ال�.
 هر مدرسه نوظهورى كه بخواهد فقط «نسل از ما بهتران» توليد كند، ناگزير پيش از سوم:

شروع هر سال تحصيلى مأموران ريز و درشت خريد خودش را براى جمع�آورى ايـن گـنـج�هـاى
شايگان، يعنى كتاب�هاى آموزشى، از هر جاى اين سرزمين به پاى�تخت گسيل مى�دارد تا اين
اوراق زر را، به هر بهايى كه باشد، به تعداد دانش�آموزان تهيه كنند و بابت هزينه�ى گزاف آن�ها،

خانواده�ها را در مضيقه قرار دهند و منت�پذير تهيه و تداركشان نيز بگردانند.
 تعيين كنيد مقدار هزينه�ى نجومى تحميل شده بر خانواده�ها را.

 اقدام سرشار از حسن نيت (!) اخير، موجى مى�آفريند و آن موج مدارس ديگر را به چهارم:
قصد هم�چشمى به كام مى�كشد و نيز خانواده�ها و دانش�آموزان ديگر را.

 برخى از مدارس ـ و البته فقط برخى از آن�هـا كـه چـون «غـيـرانـتـفـاعـى»انـد، گـويـى
آيين�نامه�هاى آموزشى ويژه�اى هم دارند كه در جايى ديگر ميان آسمان و زمين تـدويـن

 ـبر اين اساس شده است و ربطى به آموزش�وپرورش رسمى اين مرز و بوم ندارد 
، هزارفرخى سيستانىبه خود حق مى�دهند كه چنين كنند ـ كه باز هم البته 
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سال قبل، همين روزها را مى�ديده است كه فرموده است: «چنين كنند بزرگان چو كرد بايد كار»
 ـو بر آن�ها حرجى هم نيست. اما برخى از ادارات و نواحى و مناطق تابع مقررات عمومى آموزشى
نيز، بيشتر به قصد خير عقب�نيفتادن از قافله�ى علم، بعضى از متوليان و نمايندگان و تهيه�كنندگان
همين كتاب�ها را به عنوان قيم خود برمى�گزينند و اختيار امتحان�هاى گاه�وبى�گاه و ريز
و درشت و پى�درپى مناطق و نواحى را به ك� با كفايت آنان مى�سپارند و البته نام اين
ملغمه�ى كمدى تراژدى را آزمايش مستمر مى�گذارند، و تو خود حديث مفصل بخوان

از اين مجمل!
 در ايـن وارونـه�سـازى اهـداف، اصـول و… مـعـلـمــى يــا
مدرسه�اى موفق�تر قلمداد مى�شود كه تعداد پلى�كپى�هاى
درسـى و مـشـقـى دانـش�آمـوزانـش بـر سـايــر
مدارس و ساير معلمان بچربد و ديگر، با اين
شيوه�هاى «اين منم طاووس علييـن شـده و از
خم رنگ�ها دگرگونه برآمده»، سخن نغز «اگر هوشمـنـدى
يك انداز و راست» شيخ اجل، كهنه و نادرست جلوه
مى�كند؛ چرا كه «صد انداختن» مهم است، چه باك
اگر «هر صد خطا» باشد؟ مهم آن است كه به تعبير زيباى قرآن، از هيئت آن، بوى «كمثل�الحمار

يحمل اسفارا» برآيد و در اين ميانه كه را پرواى «ثم لم يحملوها»؟
 برخورد با مسئولانى كه مسئول�اند و نمى�دانند كه مسئول�انـد و بـا خـيـالـى راحـت و پنجـم:

بى�دغدغه مدعى هم مى�شوند و با سينه�ى سپر كرده، به كارنامه�ى درخشانشان مى�افزايند كه در
ظل ممدود توجهات آنان، هيچ�كس مقصر نيست و همه آزادند كه كتاب چاپ كنند و مميزى هم
در كار نيست و بادبروت�هايى از اين دست؛ و پيغام آن كودك دبستانى كه امروزش فداى فردايى

نامعلوم مى�گردد، از زبان سعدى اين�كه:
 اين باد بروت و نخوت اندر بينى

 آن روز كه از عمل بيفتى، بينى
 و بالاخره، خودخورى�هاى مسئولانى كه مسئول�اند و مى�دانند كه مسئول�اند و مى�خواهنـد
براساس مسئوليت خويش انجام وظيفه كنند، ولى موانعى بر سر راه عمل خويـش مـى�بـيـنـنـد و
برعكس موانع را از پيش پاى ديگران رفع شده مى�يابند و در اين ميان، جز خودخورى كارى از

آنان ساخته نيست. راه�حل�ها و رهنمودهايشان هم در اين بى�تكليفى راه به جايى نمى�برد.
و دست آخر راه�حل�هايى كه به يارى آن�ها مى�توان اين دغدغه�ها را برطرف ساخت:

 ١. دسته�بندى مطالب كتاب درسى به بخش�هاى: ال�) دانستنى�هاى واسطه، ب) دانش�هاى
.٢ساكن يا راكد، ج) دانش�هاى متروك و مهجور، د) دانش�هاى عمومى و پايه

 ٢. برنامه�ريزى سالم و منطقى براى ارائه�ى مطلوب�ترين روش تدريس و براى ضرورى�ترين
بخش دانش و آموزش.

اسطهالU) دانستنى-هاى و
 گاهى در كتاب درسى به دلايلى، دانستنى�هايى مى�آيد كه فى�نفسه ارزش و اعتبار يا ضرورت
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ندارد، اما نيامدن آن نيز نقض غرض است. زيرا ممكن است پايه�اى براى اطلاعات يا مهارتى
ضرورى باشد. براى مثال، دانستن نام و نسب و اولاد و احفاد معاصران حافظ به هيچ�رو اهميت

منوط به دانستن كشاكش�ها،حافظ ذاتى ندارد، اما چون شناخت و دريافت نمادها و مفاهيم شعر 
كشمكش�ها و گيرودارهاى ميان معاصران اوست و همين�هاست كه ريا و نفاق را بر خطه�ى پر
آشوب فارس دوران حافظ حاكم مى�كند و خطوط فكرى حافظ را ترسيم مى�كند و او را به مقابله
با اين پليدى�ها وامى�دارد، ممكن است به صلاح�ديد مؤلفان يا برنامه�ريزان كتاب تاريخ ادبيات
يا سبك�شناسى يا نقد ادبى، به نوعى در متن، حاشيه، منابع و مراجع، و بخـش ويـژه�ى «بـراى

مطالعه» در كتاب درسى آمده باشد.
 روشن است كه هيچ�كس نمى�پذيرد كه به صرف وجود چنين اطلاعاتى در كتاب، دانش�آموز
ناگزير است همه�ى آن را به خاطر بسپارد و در ذهن جاى دهد و تا روز برگزارى آزمون سراسرى

، ناگزير از حفظ چنين گنجينه�اى (؟) باشد. حال اگر سازمان متولى طرح٣يا آزمون�هاى مشابه
سؤال�هاى ارزش�يابى ورودى دانشگاه�ها مدعى شود كه تمامى رطب و يابسى كه بين�الدفتيـن
كتاب مى�آيد، از نظر طراحان آن�ها قابل تبديل به تست�هاى آن�چنانى است و هيچ استثنايى را از

، همان نقض غرض آموزش يا نعل وارونه�اى٤هيچ�كسى، حتى از مؤلفان كتاب در آن�باره نپذيرند
است كه مخاطب را به جاى رساندن به منزلگاه، از آن دور و دورتر مى�سازد. جاى تأس� اين�جاست
كه كتاب آموزشى و نشر آموزشى هم به همين روند دامن بزند و نگاهش به جـاى اسـتـقـلال در
عمل به نمونه�هاى صـادره از آن مـرجـع بـاشـد و بـا الـگـوبـردارى از آن، راه را بـراى ورود سـيـل

تست�هايى از اين دست، آب و جارو و آماده كند.

اكدب) دانش-هاى ساكن يا ر
ىاهوشك زا ىكي رد لاعفريغ تروص هب نهذ هب دورو زا سپ هك دنوش�ىم لماش ار ىياه�ىنتسناد 

دنوش�ىم ىناگياب ـ دوش�ىم شومارف زين وشك نآ دوخ ىناشن ىتدم زا سپ مه اًبلاغ هك ـ ىتاعلاطا
صخش هك ىنامز ات دزادنا�ىم نيگنس ىا�هياس اه�نآ رب اه�ىشومارف رتسكاخ و كاخ نامز رورم هب و
رب ندز هبرض و دادم هت نديـوج اب دياش مه تروص نآ رد .دريگ رارق عون نآ زا ـىشسرپ ضرعم رد
عومـجم رد رثن اي ـرعش ىظـفل ىاه�هيارآ دادـعت لاًثم .دروآ رطـاخ�هب ار اه�نآ زا ىخـرب ناوتب ىنـاشيپ

،دراد ىياج دنورهش كي ى�هرمزور ىگدنز رد زگره هن ،عون نيا زا ىشسرپ تسا ىهيدب ؟تساتدنچ
اهنت زمر �شك اب ،عون نيا زا دروم اهدص دناوت�ىم زگره هن و ديآ�ىم باسح هب ىزايتما نآ نتسناد هن
.دنك ىربارب ليعامسا نيدلا-لامك اي ىرهپس بارهس رعش رد هيارآ كي

 وسيله�اى براى سنجشً اگر به فرض، چنين سياهه�اى در كتاب درسى وارد مى�شود، مسلما
ارزش علمى دانش�آموز امروز و دانشجوى فردا نيست، بلكه براى آن است تـا كـار مـراجـعـه بـه
فهرست�ها را در همان بخش از درس تسهيل كند. ندانستن آن در آينـده وجـهـه�ى شـهـرونـد را
منفى نخواهد ساخت. بديهى است اهميت دادن بيش از حد به اين نوع دانش و صـرف وقـت و

انرژى براى آن، منطقى و موجه نيست.

ك و مهجورج) دانش-هاى مترو
 حفظ معانى و مترادفات واژه�هاى نامأنوس «مرزبان�نامه» و «جهان�گشاى جـويـنـى» بـراى

دانش هاى ساكن
اكديا ر

دپس از ورو
به ذهن
ت غير فعالبه صور

در يكى از
هاى اطلاعاتىكشو

ندبايگانى مى شو



٢٠
٦٨٣١ ناتسمز

≤±

مخاطب امروز ـ كه هرگز جز در همين متن حاضر با آن�ها سروكار نخواهد داشت ـ از اين جمله
است.

 بديهى است كه در كتاب�هاى درسى، مؤلفان از آوردن اين نوع نمونه�ها ناگـزيـرنـد تـا بـدان
وسيله به دانش�آموز محكى براى شناخت زبان امروز بدهند يا او را با سير تطور زبان و گونه�گونى
و تنوع آن آشنا سازند. وقتى زبان را به رودخانه�اى تشبيه مى�كنند كه در گذر زمان جارى است و
هنگامى كه از نمكزار و شنزار يا آهكزار و گچزار و شوره�زار مى�گذرد، طعم و رنگ و بوى آن�ها را
مى�گيرد و در عين استحاله�شدن، باز هم همان زبان است، اما با گونه�هاى گونه�گون، ناگزير از
آوردن مثال�هايـى از «مـرزبـان�نـامـه»، «تـاريـخ طـبـرى»، «سـنـدبـادنـامـه» و«صـورة�الارض»

 به عنوان وسيله�اى براى سنجشً نمونه�ها را به اين قصد نمى�آورند تا بعداً�اند، اما واقعاابن-حوقل
و ارزش�يابى به كار گيرند. سؤال اساسى همين�جاست كه چرا بايد درصد شگفت�آورى از تست�ها
و آزمون�هاى كتاب�هاى آموزشى از اين نوع خاص باشد و گاه نيز، برخـى از طـراحـان مـحـتـرم
سؤال، بعضى از كتاب�هاى درسى ـ از جمله كتاب�هاى ادبيات فارسى دوره�ى متوسطـه ـ را بـه

دليل عدم اشتمال بر نمونه�هايى از اين قبيل، تخطئه فرمايند؟!

دى و پايهمى، كاربرد) دانش-هاى عمو
،ىسراف تايبدا و نابز ى�هزوح ردً لاثم ،نآ دربراك نوچ و دنچ نتخانش و زورما نابز رب طلست 

.تسناد فاعم نآ زا ىا�هناهب چيه هب ار ىدنورهش چيه ناوت�ىمن هك تسا هياپ ىاه�شناد وزج
،درب راك هب دياب هنوگچ و اجك رد ار نابز ىاه�هنوگ زا مادك ره هك ىساسا ى�هتكن نيا نتسناد
،هژيو ىبطاـخم هب مارتحا ىادا ماگنه ًلاثم هك دنادب ات تسا زـاين دروم ىاه�شناد تابجاو زا

.دهدب قيبـطت نآ اب ار »هسانش« ـهنوگچ هك دنادب ـزين و دروايب »عمج« ار »دـاهن« تسا مزلا
،زورما بدا و نابز رد جيار ىاه�هراـعتسا و اه�هيانك ،اهدامن ،اه�هصخـاش ،اه�صخاش تخانش
تردق زورما ناـدنورهش هب هك ارچ ؛تسا ىدـربراك و ىمومع ىاه�شناد ـنيرت�مزلا رامش رد
هب ـركف ىطاـعت و رظن�لداـبت ،مهافت و ،ـميقس زا حـيحص ميـهفت و صيـخشت ،كيـكفت ،كرد
تساه�شناد زا عون نيا نتسنادن مسرلا�ىلع و دهد�ىم رگيدمه هب تبسن و رگيدمه اب ،رگيدمه
.دزاس�ىم ىوزنم و مورحم ىدنورهش ىايازم و ىعامتجا ىگدنز زا ار ىداع دنورهش هك

ناكلاس زا زونه هك ىناملعم زا ىخرب ىتح و لاؤس ناحارط رثكا ىارگ�تنس هاگن رد هنافسأتم 
و تسا »نامز ـسنج زا« ًابلاغ ـهك نآ ليلد هب ام ـرظندروم ى�هزوح ىاه�سرد ،ـدنا�هار نامه
ناحتما رد ىتنس ىاه�لاؤس حرط ى�هيام�تسد ار اه�نآ ناوتب هك ىصاخ ىاه�ىراوشد زا ىراع
ىياه�سابل رد ،زور ره و تسا شزرا دقاف ،داد رارق ـ ديريگب رظن رد ار ناحتما ىعقاو ىانعم ـ
دشوك�ىم ـهك دنيازفا�ىم ىرـاشف ىاه�مرها داـدعت هب »ىهاوخـريخ« و »تحلـصم« سنج زا

رب ار ىسرد ىاه�باتك بلـاطم اي دنادرگزاب »اه�شهاوخ ىوج« ـهب ار »دكار« اي »هتفر بآ«
ىا�هنيزگ راهچ ىاه�تست بلاق رد هك دـنك راد�ماظن نانچ ى٥»سيتسركورپ« ركفزرط ىانبم
.دجنگب ناشيا

      
 «برنامه�ريزى سالم و منطقى» براى ارائه�ى مطلوب�ترين روش تدريس و براى ضرورى�ترين

بخش دانش و آموزش نيز، بخش نهايى اين مقاله است كه به اختصار برگزار مى�كنيم.

 دانستن اين نكته-ى
اساسى
كه هر كدام از

انه-هاى زبان رگو
نه بايددر كجا و چگو

دبه كار بر
اجبات دانش-هاىاز و

د نياز استمور
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تعاضب نيـمه اب امش و نم لاـثما هك تسا نانچ هن ،نآ ـىتاذ تيمها ى�همه ـاب رما نيا 
ماگنه تسا ىفاك .مييآرب نآ تسردان و تسرد ى�هخسن صيخشت سپ زا ميناوتن ىبيرقت ىملع
ًاعطق .هن اي تسا هدش ظاحل باتك رد ،ريز دراوم ايآ هك مينك تقد باتك ىباي�شزرا و ىيورايور
دهاوخ ناغمرا هب ام ىارب زين ىرگيد ربتعم ىاه�كلام و دوب دهاوخ ىبلاج كلام ىسررب نيا
:دروآ

باتك حرط رد زين ىشرگن و ىتراهم فادها هب ،ىشناد فادها رب هولاع باتك �لؤم ايآ .١
؟تسا هتشاد هجوت

رظن زا ار باتك ىاه�ـشخب مامت زا لاؤس حرط نـاكما اي لاؤس عيزوت ـدصرد �لؤم ايآ .٢
؟تسا هتفرگ رظن رد اه�لصف مجح و بلطم تيمها

زومآ�شناد تيقلاخ ققحت هار رد ىعنام ،دوخ هك تسا هدش ىحارط ىا�هنوگ هب باتك ايآ .٣
؟دشابن

هدش هجوت ىبدا راثآ زا ندرب تذل و ىسانش�ـىيابيز سح شزيگنا هب ،باتك حرط رد ايآ .٤
؟تسا

اي تسا هدـوب ثحاـبم تسرد ـمهف ىـلصا كلام ،اه�نآ ـخساپ و ـاه�شسرپ حـرط رد ايآ .٥
؟روكنك ىاه�تست هب ىيوگ�خساپ رد تراهم داجيا ًافرص

هداد تيـمها ىرورضريغ تايئزج زا شـيب باتك ىساسا بلاطم و فاـدها هب �لؤم ايآ .٦
؟تسا

؟تسا بسانتم ٦ىريگداي حوطس عيزوت اب ناكما دح ات باتك ىاه�لصف و اه�شخب ايآ .٧
؟دوش�ىم دييأت ىملع رظن زا ،تسا هداد دوخ ىاه�شسرپ هب �لؤم هك ىياه�خساپ ايآ .٨
؟دوش�ىم دييأت ىشور رظن زا �لؤم ىاه�خساپ ايآ .٩
هدش ىزير�حرط ىقطنم للادتسا ى�هياپ رب ناكما دح ات باتك ىاه�خساپ و شسرپ ايآ .٠١

؟تسا
هيـكت ىلبق ىـاه�هتخومآ رب ،ـتسا نكمم ـهك اج�نآ ات باـتك ىاه�خساپ و ـشسرپ ايآ .١١

؟دراد
؟تسا هدش بانتجا هظفاح رب هيكت زا ،تسا نكمم هك اج�نآ ات ايآ .٢١
ىقـاب ىريگ�ـهجـيتن و رـكفت تصـرف زومآ�ـشناد ىارب باـتك ىاه�خسـاپ و شسـرپ ايآ .٣١

؟دنراذگ�ىم
؟تسا هدش هتشاذگ مارتحا زومآ�شناد ىشيدنادازآ و راكتبا هب ايآ .٤١

؟تسا هدش هتفرگ رظن رد لاؤس كي هب خساپ رد رگيد تلاامتحا ايآ .٥١
هـتسبن ىراكـتبا و هقلاخ ىاه�ـخساپ رب ار هار ،تـيعطق و تـيمزج ايآ .٦١

؟تسا

تسلط
بر زبان امروز

و شناختن
چند و چون

د آنكاربر
جزو دانش هاى

پايه است
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ىملع تحارص اب اه�هاگشناد ىاه�نومزآ رد دوجوم ىلامتحا تاهابتشا ،اه�خساپ رد ايآ .٧١
؟تسا هتفرگ رارق ىسررب دروم

؟تسا هدش تياعر »لكشم هب هداس زا« لصا ،اه�شسرپ و اه�نيرمت حرط رد ايآ .٨١
 رعايت شده است و دانش�آموز از پرسـش هـمـان١٩٧. آيا در طرح پرسش�ها، اصـل وضـوح

برداشتى را مى�كند كه مؤل�؟
٢٠. آيا به نوعى به دانش�آموز كمك شده است كه بتواند پرسش�ها را، هم از نـظـر درجـه�ى

دشوارى و هم از نظر ارزش علمى و سطوح يادگيرى طبقه�بندى كند؟
٢١. آيا مؤل� سعى كرده است، برداشت�هاى سليقه�اى نامتعارف خود او، روح حاكم بر كتاب

نشود؟
به نظر مى�رسد مهم�ترين و دقيق�ترين و نيز منص��ترين منتقد كار انسان، خود اوست. بنابراين
پيشنهاد مى�شود، پيش از آن�كه لازم باشد ديگران به ٢١ پرسش بالا پاسخ دهند، مؤل� كتاب

 نتيجه ـ اگرًآموزشى، خود به اين پرسش�ها و پرسش�هاى ديگرى از اين قبيل پاسخ دهد. قطعا
بتواند او را راضى كند ـ ديگران را نيز راضى خواهد كرد.

نويسزير 
 تا آن�جا كه همكار بزرگوارى ـ كه در دل�سوزى و مهارت و دانش و بينشـش هـيـچ شـك نـدارم ـ در١.

شماره�ى ٤ مجله�ى رشد معلم، آبان ٨٦، در ص ١٣ «قصـه�ى دغـدغـه»ى خـود را بـا شـكـوه و گـلايـه از
مفاهيم لاتعد و لاتحصاى كتاب�هاى درسى مى�سرايد و حتى ايشان هم با تمام احاطه�اش بر اين موضوع،
غافل كه دغدغه�افزاى او و ديگر معلمان خوب و شري� اين سرزمين، جيب�هاى گشاده�اى است كه درست
مثل «كمپانى هيولاها»، از همين دغدغه�ها تغذيه مى�كند و هرچه اين دغدغـه بـيـشـتـر، سـورسـات آنـان

روبه�راه�تر!
 يا شايد اندكى كمتر و بيشتر درباره�ى اين دانش�ها صحبت خواهيم كرد.٢.
 براساس تجربـه�اىًاگر مى�گوييم «تا روز برگزارى آزمون سراسرى يا آزمون�هاى مشـابـه» دقـيـقـا٣. 

است كه از اين موضوع داريم و داريد كه چنين دانش�هايى از آن�جا كه در موارد ديگر روايى نـدارد، هـمـه
ترجيح مى�دهند كه آن را از ذهن بزدايند و به جاى آن اطلاع تازه�تر و كارآترى جاى�گزين كنند.

كه با تأس� فراوان شواهد بسيارى بر اين مورد موجود است.٤. 
. محض خاطر كسانى كه ممكن است اين موجود جالب را نشناسند، توضيح مى�دهم كه پروكرستيس،. ٥

هيولاى اسطوره�اى يونان، غولى است بدنام و بدآوازه، اما نه چندان نامهربان. او تخت�خوابى شگفت�انگيز
دارد؛ تخت�خوابى كه براى همه، با هر قد و قواره�اى اندازه است. پروكرستيس از مسافران بيابان�ها استقبال
مى�كند. آن�ها را به خانه�ى خودش مى�برد و پس از پـذيـرايـى مـفـصـل از آن�هـا خـواهـش مـى�كـنـد، روى

 كارى بشردوستانه است كـه ايـن غـولًتخت�خوابش بخوابند. تا اين جاى ماجرا هيچ عيـبـى نـدارد؛ اصـلا
مى�كند. اما اشكال كار آن�جاست كه همه�ى مسافران هم قد و هم اندازه نيستند و غول قهرمـان مـا ـ كـه

 هيچ قصد بدى ندارد، مى�خواهـدًسخت طرف�دار نظم است ـ مى�كوشد مسافرها را هم�اندازه كند. ظاهرا
نظم برقرار شود. بنابراين ترتيبى مى�دهد كـه قـد آن�هـا بـه انـدازه�ى تـخـت�خـواب شـود. اگـر كـوتـاه�تـر از
تخت�خوابند خواب�اند، آن�قدر آن�ها را چكش�كارى مى�كند و مى�كوشد كه به اندازه�ى تخت درآيند، و اگر
قدشان بيش از حد بلند است، قدرى از سروپاى آن�ها را مى�برد تا اندازه شوند؛ فقط همين، هيـچ مـنـظـور
بدى ندارد. اگر اطلاعات بيشترى هم مى�خواهيد، رجوع كنيد به: برن، لوسيلا. اسـطـوره�هـاى يـونـانـى.

ترجمه�ى عباس مخبر. نشر مركز. تهران. چاپ دوم. ١٣٨١. ص ٣٥.
 از دانش تا آفرينش.٦
. وضوح مترادف سادگى نيست.٧

در كتاب
 آيا در طرح

سش-هاتمرين-ها و پر
»لكشم هب هداس زا« لصا 

عايت شده است؟ر
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... ادامه-ى يادداشت سردبير
 در جهيزيه�ى كدام يك از مادران و خواهران و دختران ما، يك قفسه�ى كتاب، حتى نـه بـه بـزرگـى و
قشنگى بوفه�ى ظرف�ها و كمد لباس�ها، بلكه به اندازه�ى يك جاكفشى كوچك دم در! وجود داشته و دارد
كه زوج�هاى جوانمان ضرورت پر كردن و استفاده�ى از آن را هم ياد بگيرند؟! كـدام يـك از مـا وقـتـى بـه
ديدن زوج�هاى جوان مى�رويم، به�جاى كاسه بشقاب برايشان كتاب هديه مى�بريم؟ كدام يك از ما به�جاى

پول به كودكانمان كتاب يا مجله عيدى مى�دهيم؟
وقتى دانش�آموز ما در طول سال، در دست معلمش حتى يك كتاب غير�درسى هم نمى�بيند؛ وقتى او را
حتى عضو فعال كتابخانه�ى مدرسه هم نمى�يابد؛ وقتى معلم را هيچ�وقت در حال خريدن و خواندن كتاب،
جستجو كردن و امانت گرفتن كتاب يا بحث درباره�ى كتاب�هاى تازه نمى�بيند، چرا بايد باور كند كه كتاب

و كتاب�خوانى چيز خوبى�ست؟
بچه�ها چشم مى چرخانند و هيچ پدر و مادر يا فاميل و معلمى را درگير با كتاب و مطالعه نمى�بينند. پس

 احساس ضرورت نكنند. كدام الگوى بزرگسالًطبيعى�ست كه تمايلى به كتاب�خوانى نداشته باشند يا اصلا
در اطراف آن�ها براى حل مشكلاتش به كتاب و كتاب�خانه و كتاب�خوان مراجعـه مـى�كـنـد تـا او هـم يـاد

بگيرد؟
ىناوخ�باتك و باتك هب دوخ ىلاتعا و دشر ىارب ،دننيبن نتخومآ و هعلاطم لها ار دوخ ناريدم رگا مه ناملعم

تيريدم تسپُ زارحا ىاه�كلام وزج ندوب ناوخ�باتك ،سرادم ناريدم باختنا رد لاح�هب ات ايآ !دننك�ىمن ور
؟روطچ رتلااب ناريدم باختنا رد ؟دنا�هدشن ناوخ�باتك ناريدم و تسا هدوب

«گر حكم شود كه مست گيرند
در شهر هر آنچه هست، گيرند!»

 طبيعى�ست كه مسئول بى�مطالعه، مدير اهل مطالعه ا نـتـخـاب نـمـى�كـنـد. مـعـلـوم اسـت چـرا! مـديـر
كتاب�نخوان هم به معلم كتاب�خوان بها نمى�دهد. معلم بى�مطالعه و كم�سواد هم شاگردان ضعيـ��تـر از
خودش را بار مى�آورد. آن�وقت اين چرخه�ى معيوب، هر�چه تندتر بچرخد، بيشتر لنگ مى�زند! نتيجه اين
مى�شود كه همه�ى چهره�هاى افتخـارآمـيـز مـلـى را بـايـد در مـيـان امـوات قـبـرسـتـان نـشـان داد! آن هـم

قبرستان�هاى چند صد سال پيش!
و ىولوم و ظفاح و ىدعس ،گنهرف نيا و روشك نيا ،دنا�هدوب داوس�ىب ،مدرم دصرد دون هك ىناراگزور  رد 

،تسا هداد شرورپ اردصلام و ىسلجم ى�هملاع و ىمزراوخ و مثيه�نبا و ىزار ىايركز و ىلعوب و ىسودرف
رد هك ميراد داتسا و ملعم و وجشناد و زومآ�ـشناد نويليم�تسيب و دنداوساب لاًثم ،مدرم دصرد دون هك لااح اما

كي نتفاي ىارب ،ـدنرب�ىم هنيزه ناموت اهدرايليم ىلاس� هاگشناد و هدـكشناد و ارسشناد و هسردم رازه اهدص
شفك و ميريگب تسد هب نيب�هرذ دياب ،ىناهج زاس�گنهرف و ركتبم و عدبم اي ىلم زاس�نايرج و صخاش ى�هرهچ
!مينك اپ هب نينهآ

آيا هيچ�فكر كرده�ايم سهم ما و خانواده�ى ما از سالى پنجاه هزار عنوان كتاب چاپ شده در ايران چقدر
است؟ سهم ما از چند�صد عنوان مجله�ى تخصصى چه�قدر؟

 مدل�هاى مختل� حل�المسائل و تست و امثال آنًوقتى مى�گوييم سهم ما از كتاب، منظورمان اصـلا
نيست. منظورمان حتى درسنامه�هاى معمول و متداول يا كتاب�هاى شبه�آموزشى هم نيست. منظورمـان
همان متونى�ست كه نه براى دريافت نمره و گواهينامه، و نه براى استـخـدام و احـراز پـسـت�هـاى ادارى

ت درك و فهم طبيعت و انسان، و به قصد لذت�بردن از ادبيـات وّخوانده مى�شوند؛ بل آثارى�ست كه به ني
هنر، و همنشينى با بزرگان علم و ادب و انديشه، و در�نهايت براى كمال معنوى انسان مطالعه مى�شوند.

به�راستى، ما در كجاى جهان ايستاده�ايم؟

يهاد همسرم ىارجام
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سىعناوين كتاب-هاى كمك در 
اسم�هايى كه براى كتاب�هاى رايج در اين زمينه توسط تهيه�كنندگان انتخاب مى�شوند، گويا
و روشن هستند، در اكثر موارد، به خوبى به مخاطب خود اطلاع مى�دهند كه محتواى كتابى كه
خواهند خواند، درباره�ى چه موضوعى است و قرار است در آن موضوع در چه زمينه�اى اطلاعات

داده شود.
براى دست�يابى به عناوين كتاب�هاى كمك�درسى منتشر شده، اسامى كـتـاب�هـا در دوره�ى
مورد بررسى استخراج و اسامى تكرارى يا مشـابـه حـذف شـدنـد. بـراى مـثـال، «مـجـمـوعـه�ى
طبقه�بندى شده�ى سؤال�ها»، مى�تواند براى دروس متفاوت در پايه�هاى گوناگون تـحـصـيـلـى
وجود داشته باشد. بنابراين لازم نيست به طور مكرر ذكر شود. براى بررسى راحت�تـر، اسـامـى

مشابه را كنار هم قرار دادم و مجموعه�ى زير به دست آمد:
 پاسخ�نامه؛ حل تشريحى مسائل؛ آموزش روش حل تمرين؛ پاسخ تشريحى.:١مجموعه-ى 
 تمرينات درس به درس؛ تمرين گام�به�گام؛ خودآزمون.:٢مجموعه-ى 
 راهنما و بانك سؤالات امتحانات نهايـى…؛ راهـنـمـاى سـؤالات امـتـحـان:٣مجموعـه-ى 

مقدماتى…؛ بانك سؤالات آزمون ورودى؛ آشنايى با نمونه�ى سؤالات…؛
 گنجينه�ى آزمون…؛ مجموعه�ى سؤالات…؛ جامع�ترين كتاب سؤالات …؛:٤مجموعه-ى 

 سال كنكور علوم تجربى)؛ كنكور آزمايشى؛ شب كنكور.٥… سال كنكور…(به عنوان مثال 
 درس آزمون؛ آموزش نكته به نكته�ى درس…؛ مجموعه�ى طبقه�بندى شده؛:٥مجموعه-ى 

مجموعه�ى نكات و پرسش�هاى …
 كتاب�هايى درست با اسم و عنوان موجود در برنامه�ى درسى رسمـى؛ بـراى:٦مجموعـه-ى 

 سال اول دبيرستان، علوم تجربى پنجم دبستان، و …١مثال شيمى 
با تأمل بيشتر بر عناوين ياد شده به همراه نگاهى اجمالى به محتواى كتاب�ها در هـر يـك از

مجموعه�هاى ذكر شده مى�توان كتاب�هاى موجود در بازار نشر را چنين توصي� كرد:
اين گروه از كتاب�ها به دنبال پاسخ دادن بـه تـمـريـن�هـا و پـرسـش�هـاىمجموعـه-ى يـك: 

كتاب�هاى درسى هستند و به اين ترتيب مى�خواهند، پاسخ�گوى دانش�آموزان و دانشجـويـانـى
باشند كه پاسخ درست پرسش�هاى كتاب�هاى درسى خود را ندارند و به دنبال آن مى�گردند.

اين گروه از كتاب�ها داراى تمرين�هايى موازى كتاب درسى يا مجموعه�ىمجموعه-ى دو: 
از كتاب�هاى درسى، به عنوان مثال مجموعه كتاب�هاى فيزيك دبيرستانى هستند. در بسيارى
از �آن�ها پرسش�ها و تمرين�هاى كتاب�هاى درسى نيز آمده�اند. تهيه�كنندگان مايل هستنـد، بـه
خواننده�ى كتاب خود اطمينان دهند كه با استفاده از اين كتاب مى�تواند بركتاب درسى مـسـلـط

شود و حتى تمرين�هاى بيشترى هم حل كرده باشد.
،روكنك ،ىياهن( ىصاخ ناحتما زا ىياه�لاؤس هعومجم ،اه�باتك زا هورگ نيا :هس ى-هعومجم

ناـمه و دنا�هدرك ىروآ�عـمج سرد كي رد ار )… و ،ناشوهـزيت لثم هـژيو سرادم ىدورو نومزآ
.دنتسه سرد كي لاؤس ى�هنازخ اي لاؤس كناب ،ديآ�ىمرب اه�نآ ناونع زا هك هنوگ

كي ـهب هجوت ىاج ـهب هك ىلاؤس ـكناب ؛دنـتسه لاؤس كنـاب زين هورگ ـنيا :راهچ ى-هعـومجم
ىاه�لاؤس ى�هعومجم ،لاثم ىارب ؛دنا�هدرك ىروآ�عمج ار ىصاخ نومزآ ىاه�لاؤس عومجم ،سرد
مومى كنكور علوم تجربى در ده سال گذشته.ع سورد

صد در٢٠د در حدو
گزيدهكتاب-هاى بر

يا تقدير شده-ى
اهنمايىه-ى ردور

ط به كتاب-هاىمربو
شى هستندكمك-آموز
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باتك هكلب ،ـتسا هدشن هدنسب نيرـمت و لاؤس ى�هئارا هب طقف ،هورگ نيا رد :جـنپ ى-هعومجم
ىهد�نامزاس ىعون اي و ىمسر ىسرد باتك سرد ى�هصلاخ لماش همان�سرد .تسا همان�سرد ىواح
دنا�هدش حرطم ىرت�هفاضا تاكن ،ىسرد باتك بلاطم هارمه هب زين ىدراوم رد .تسا ىسرد باتك زا

اه�شسرپ ،مهم تاكن اي سرد ره زا دعب .دنتسه بسانم زاتمم نازومآ�شناد ىارب ،دوش�ىم ضرف هك
.دنا�هدش هئارا ىياه�نيرمت و

تسرد باتك ىراذگ�مسا نوچ .دنتسه ٥ ى�هعومجم هباشم لاًومعم هورگ نيا :شش ى-هعومجم
رارق ىا�هناگاـدج ى�هعومجم رد ار اه�نآ ،تسا ىمسر ىسرد ى�همانـرب رد سرد مسا و ناونع ربارب
.ما�هداد

ىشزومآ-كمك ىاه-باتك ىاه-هعومجم هب رگيد ىهاگن 
ديلوت ىاـمنهار ى�هعوـمجم زا هوزج نـيلوا هك »ىشزومآ ىـاه�باتك ىاه�ـىگژيو« ى�هوزج رد

:تسا هدرك ميسقت هورگ راهچ هب ار ىسرد�كمك ىاه�باتك ،تسا ىشزومآ� ىاه�باتك
؛نازومآ�شناد ىارب ىريگداي ىاه�تيلاعف و راك ىاه�باتك .١
؛نازومآ�شناد ىريگداي ىناربج شزومآ و تيوقت ،تيبثت روظنم هب نيرمت ىاه�باتك .٢
؛نازومآ�شناد ىليصحت تفرشيپ ىباي�شزرا و شجنس ىاه�باتك .٣
.صاخ ىسرد ىاه�همانرب ىاه�فده بوچراچ رد روحم تيلاعف ىاه�باتك .٤
و لوا هِوـرگ زا ،دهد�ىم ناـشن هدش ىسررب ـىسرد�كمك ىاه�بـاتك هعوـمجم شش هب ـىهاگن

ناوت�ىم تيعقاو نيا هيجوت ىارب .تسين رشن رازاب رد ىرثا ،هدش ركذ ى�هناگراهچ ىاه�هورگ ،مراهچ
:درك هئارا هيضرف ود

رد ىياج و دنتسين نابطاخم ى�هقلاع دروم »روحم ـتيلاعف ىاه�باتك« و »راك ىاه�باتك« .١
و دـرك هدهاشم شرورپ�و�شزـومآ ىاه�هراونـشجرد ناوت�ىم ار ىيـاه�باتك نـينچ .دنرادن ـرشن رازاب

.دنك ىياه�هلوقم نينچ فرص ار دوخ تاناكما هك تسا ليام ىا�هدننك هيهت اي ىرشان رتمك
لاس ىادتبا رد و دنوش�ىم ـهيهت ىمومع شزومآ ى�هرود ىارب ً اتدمع هك ـاه�باتك ليبق نيا .٢

بسانم ىياه�ناونع نينچ ىارب ،ىسررب نيا نامز هك تفاي رشن رازاب رد ار اه�نآ ناوت�ىم ىليصحت
.تسا هدوبن

ريـاس ارچ« : ـهك تسا حـرطم لاـؤس نيا مه زـاب ،دشـاب حـيحص مود ى�ـهيضـرف هك ـىتروص رد
اما ،دنشـاب هتشاد ىياج ـرشن رازاب رد ىلـيصحت لاس نايـاپ ات دنناوت�ـىم ىشزومآ كمك ىـاه�باتك
»؟دنناوت�ىمن ام ثحب دروم ىاه�باتك

تيلاعف ىاه�باتك« و »رـاك ىاه�باتك« هك تفايرد ناوت�ىم رشن رامآ رد رت�عماج ىسررب كي اب
پاچرارـكت و ناگرامش و دنا�هدـوب هجاوم ىدايز لـابقتسا اب ـهك دنا�هتشاد دوجو ـزين ىقفـوم »روحم
نيا ؟دنتـسه ىرورض و مزلا ىطيارش نينچ ىارب ـىلماوع هچ اما .تسا هدوب هجوت ـلباق زين اه�نآ
.تسين رضاح ى�هلاقم فده ،نآ خساپ هك تسا ىشسرپ

ىـاه�باتك اما تسا ىلاخ ىسرد�كمك ىاه�باتك رشن رازاب رد تيلـاعف و راك�باتك ىاج دنچ ره
٢ ىاه�هورگ ىارب ىبسانم نيوانع ،مدرب مان هك ىا�هناگ�شش نيوانع ىاه�باتك عومجم رد ىدايز
نيا ىاوتحم ايآ هك دنام�ىم ىقاب لاؤس نيا �صو نيا اب .دراد دوجو ىسرد كمك ىاه�باتك ٣ و
:ىنعي ؟دنتسه اراد ار اه�هورگ نيا ىارب بسانم باتك ىاه�ىگژيو  زين اه�باتك

تعداد كتاب-هاى
گزيدهشى بركمك-آموز

م تجربى ودر علو
رياضى

ه-هابيش از ساير حوز
مى-باشد



٢٧
٦٨٣١ ناتسمز

≤±

ىاهرايعم ،دنريگ�ىم ىاج  نيرمت ىاه�باتك هورگ رد هك اه�نآ ،دوجوم ىاه�باتك نايم زا ايآ  
؟دنتسه اراد ار بوخ نيرمت باتك كي

ىاج ـىباي�شزرا و ـشجـنس ىاه�بـاتك هورگ رد ـهك اه�نآ ،دـوجوم ىـاه�باـتك ناـيم زا ايآ  
؟دنتسه اراد ار هورگ نيا زا بوخ باتك كي ىاهرايعم ،دنريگ�ىم

هدش رشتنم ىاه�باتك زا ىدادعت ىاوتحم ىسررب دنمزاين لاؤس ود نيا هب دنتسم و ىملع خساپ
زا هدش تفايرد ىاه�باتك تبسن ،ىسررب كي رد دشر باتك هراونشج نيمراهچ ىيارجا ريدم .تسا

ـىسررب ى�هلاقم( ـتسا هدرك صخشم طـوبرم و بسانم ىـاه�باتك هب ار هراـونشج هناخـريبد ىوس
١٣٧٩ ،دشر هراونشج نيمراهچ رد ىيامنهار و ىيادتبا ىليصحت ىاه�هرود ىشزومآ ىاه�باتك ىرامآ�

بوـلطم باتك ىـاهرايعم زا هـاگآ ىدارفا ناونع ـهب ار هراونشج نـاسانشراك ـرگا .)نور ،١٣٨٣ ات
نيا هچرگ تسناد لوبق لباق هدش حرطم لاؤس ود هب خساپ ىارب ار هورگ نيا رظن ناوت�ىم ،ميريذپب
لاس ات ىيامنهار و ىيادتبا حطس ود رد ار رشن تيعضو و دوش�ىمن طوبرم ام ىسررب ى�هرود هب رظن

�ــىشزومآ�كمك ىـاه�باتك دروم رد لقاـدح�ـ رشن رازاب رد هك نآ ىـاعدا اب اما ،دهد�ـىم ناشن ٨٣
.تسناد اياپ و اور نانچ�مه ار ىسررب نآ رد هدش شرازگ تيعضو ناوت�ىم ،تسا هداتفين ىصاخ قافتا
هناگادج روط هب ار ىسرد�كمك ىاه�باتك عوضوم ،دوجوم ىاهرامآ رگيد دننام زين ىسررب نيا هتبلا

هك نآ هب هجوت اب .تساه�باتك زا هورگ نيا هب ميمعت لباق نآ جياتن اما ،تسا هدادن رارق هجوت دروم
و دنراد ار ناونع نيـرتشيب ىدربرـاك مولع و ىعاـمتجا مولع ،ـىنيد ى�هدر ىاه�باتك ـام ىسررب رد
ى�هلاقم زا ار دراوم نيمه ،تساه�هدر رياس زا شيب ىعيبط مولع رد ىشزومآ�كمك ىاه�باتك دصرد
.)١ لودج( مهد�ىم رارق ىسررب دروم دشر ى�هراونشج رامآ ىسررب

ط بهشى مربـوه�هاى �آمـوزشد به تفكيـك حـوزه رارمين جشنـوانى كتاب�هاى چـهـاراو. فـر١ل جدو
اهنمايى.شى ابتدايى و ره�ى آموزدور

تبط بامناسب و مرتبط دريافت شدهمرتبط بامناسب و مرتبط دريافت شده           مر
سىنامه�ى در   برخانهى دبير  از سوسىنامه�ى در  برخانهى دبير              از سو

صدانى        دراوصد          فرانى          دراوصد            فرانى            دراوصد              فرانى           دراو            فر
        ١٠/١٧             ١٣٣
        ١٠/٤٧             ١٣٧
        ٢٦/٥٣            ٣٤٧
        ٩/٢٥              ١٢١
       ١٠٠                ١٣٠٨

دينى
اجتماعى

م تجربىعلو
رياضى

*جمع كل

         ٨/٤١               ٤٧
         ١٠/٥٥               ٥٩

       ٤٠/٠٧             ٢٢٤
        ٧/٦٩                 ٤٣
      ١٠٠               ٥٥٩

      ٢٢/٧            ٢٣٢
       ٢/٩٤             ٣٠
      ١٧/٠٧         ١٧٤
       ٩/٦٢             ٩٨

    ١٠٠          ١٠١٩

       ١٩/٥٢           ٩٠
         ٠/٨٧              ٤
       ١٩/٣١          ٨٩
       ٥/٤٢            ٢٥
     ١٠٠            ٤٦١

شىكتاب�هاى آموز

شىه�ى آموزحوز

ه�ها ذكر نشده�اند.ل تعدادى از حوزل حاضر. در اين جدوه ا ست، نه جمع كل جدوارمنظور جمع كل كتاب�هاى جشنو* 

)٨٢ تا ٨٠اهنمايى (ه�ى ردور)٨٢ تا ٧٩ه�ى ابتدايى (دور

ه ىارمين جشنوچهار
شىكتاب-هاى آموز

شدر
اجه خوبى رتو

به كتاب-هاى
شىكمك-آموز

ف داشته استمعطو

 نشان مى�دهد، كمتر از نص� كتاب�هايى كه به دبيرخانـه�ى جـشـنـواره رسـيـده�انـد،١جدول 
ويژگى�هاى ابتدايى حضور در چرخه�ى بررسى جشنواره را داشته�اند باز هم لازم است توجه داشته
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باشيم، اين آمار مخصوص كتاب�هاى كمك�درسى نيست.
مجموعه�ى كتاب�هايى را كه به دبيرخانه جشنواره رسيده�اند دربر مى�گيرد.

كتاب�هاى آموزشى برگزيده و تقديرشده�ى چهارمين جشنواره�ى كتاب�هاى آموزشى رشد در
) چاپ شده١٣٨٣ آذر ٧هفتمين شماره فصل�نامه سامان�بخشى كتاب�هاى آمـوزشـى (جـوانـه 

است. بررسى اين فهرست مى�تواند نشان دهد كه چه مقدار از كتاب�هاى تمريـن و سـنـجـش و
ارزشيابى و ساير كتاب�هاى كمك�آموزشى در ردي� كتاب�هـاى بـرگـزيـده و تـقـديـر شـده جـاى

)٢گرفته�اند. (جدول 

. تعداد كتاب�هاى كمك�آموزشى در مجموع كتاب�هاى برگزيده و تقديرشده دوره�ى٢جدول 
١٣٨٣راهنمايى در چهارمين جشنواره�ى كتاب�هاى آموزشى رشد ـ آذر 

١٩٠٠اجتماعى
١٢٤٣٠علوم تجربى

٨١٦١٧ادبيات فارسى
(زبان�آموزى)

ـ٢ـ٤جغرافى
٢١٠٠تربيت�بدنى

ـ٠ـ٢حرفه�وفن
ـ١ـ٥تاريخ

ـ١ـ٤زبان�خارجى
ـ٢ـ٢عربى

١٠١٣٠٠هنر
٨١١٣٢رياضى

٦٤٠٠دينى
٦٤٥٣١٣٩مجموع

تعداد كل كتاب�هاى
برگزيده يا تقديرشده حوزه برنامه درسى

تعداد كتاب�هاى كمك�آموزشى
برگزيده يا تقديرشده

دوره ابتدايىدوره راهنمايىدوره ابتدايىدوره راهنمايى
Gردي

١
٢
٣

٤
٥
٦
٧
٨
٩

١٠
١١
١٢
١٣

 نشان مى�دهد:٢جدول 
 درصد كتاب�هاى برگزيده يا تقـديـر شـده�ى دوره�ى راهـنـمـايـى مـربـوط بـه٢٠در حـدود  

كتاب�هاى كمك�آموزشى هستند اين نسبت از نسبت كتاب�هاى كمك�آموزشى به كل كتاب�هاى
منتشر شده در بازار نشر بيشتر است.
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تعداد كتاب�هاى كمك�آموزشى برگزيده در علوم تجربى و رياضى بيش از ساير موضوع�ها 
(حوزه�ها) مى�باشد كه در بازار نشر نيز كتاب�هاى كمك�آموزشى اين موضوع�هـا تـعـداد عـنـوان

بيشترى را به خود اختصاص داده�اند.
در مجموع مى�توان گفت چهارمين جشنواره كتاب�هاى آموزشى رشد تـوجـه خـوبـى را بـه 

كتاب�هاى كمك�آموزشى معطوف داشته است.
ى�ه�رود زا رـتمك ـىيادتبا ى�هرود رد هـدشريـدقت و هديـزگرب ـىشزومآ�كـمك ىاه�بـاتك 

ىزـومآ�نابز ى�هزوح ـهب هورگ نيا رد اه�بـاتك رـتشيب ـىيامنهار ى�هرود رد و ـتسا ىياـمنهار
و ميناوخب« ىاه�باتك دلوت اب نامزمه اه�لـاس نيا هك نآ هجوت لباق ى�هتكن( .دراد ىگتسب
ر دوره�ى ابتدايى است) همين بررسى را در مورد كتاب�هاىد ىزومآ�نابز ى�هزوح رد »ميسيونب

دبيرستانى (دوره�ى آموزش متوسطه نظرى، پيش�دانشگاهى، فنى�وحرفه�اى و كاردانش انجام
)١٢ (جوانه ١٣٨٤دادم. اين بار منبع بررسى فصل�نامه سامان��بخشى كتاب�هاى آموزشى پاييز 

)٣بوده. (جدول 

هابسيارى از كتاب كار
در حقيقت نقش يك

ندا داركتاب تمرين ر

. تعداد كتاب�هاى كمك�آموزشى در مجموع كتاب�هاى برگزيده و تقديرشده�ى دبيرستانى٣جدول 
١٣٨٥در پنجمين جشنواره كتاب�هاى آموزشى رشد ـ پاييز 

٣٠دينى١
٧٦ادبيات فارسى٢
٣٠تاريخ٣
٢٠تربيت�بدنى٤
٣٠جغرافيا٥
٦٠رياضى٦
٤٠روان�شناسى٧
٤٢زيست�شناسى٨
٥١زبان�انگليسى٩

٦٢شيمى١٠
٥٣فيزيك١١
٤١فلسفه و منطق١٢
٥٠علوم اجتماعى١٣
٥٠عربى١٤
٣٥٠فنى حرفه�اى و كاردانش١٥
٩٧١٨جمع١٦

حوزه برنامه درسى Gتعداد كل كتاب�هاى برگزيدهردي
يا تقديرشده

تعداد كتاب�هاى كمك�آموزشى
برگزيده يا تقديرشده
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جاى كتاب كار
و فعاليت

ار نشردر باز
سىكتاب-هاى كمك در

خالى است

 نشان مى�دهد:٣جدول 
درصد كتاب�هاى كمك�آموزشى تقديرشده يا برگزيده دبيرستانى هرچند از دوره�ى ابتدايى 

بيشتر است اما از دوره�ى راهنمايى كمتر است در حالى�كه در بازار نشر تعداد عناوين كتاب�هاى
كمك�آموزشى دبيرستانى به مراتب بيشتر است.

در كتـاب�هـاى كـمـك�آمـوزشـى دبـيـرسـتـانـى بـرگـزيـده نـيـز كـتـاب�هـاى عـلـوم�تـجـربـى 
(زيست�شناسى، شيمى و فيزيك) به نسبت بيشتر است.

 فصل�نامه جـوانـه١٢ و ٧با بررسى عناوين كتاب�هاى برگزيده يا تـقـديـرشـده در دو شـمـاره 
مشخص مى�شود كه بيشترين عنوان كتاب�هاى كمك�آموزشى برگزيده يا تقديرشده به «كتاب
كار»ها اختصاص دارد. هر چند تعدادى كتاب «تمرين» و كتاب «سنجش و ارزشيابى» نيز در

بين اين گروه كتاب�ها وجود دارد.
نكته ديگر آن�كه بسيارى از كتاب� كارها در حقيقت نقش يك كتاب تمرين را دارند، بنابراين

مى�توان گفت:

ىـاه�بـاـتك رـشن رازـاب رد ـبسـاـنم تـيلـاـعف و رـاك ىـاه�باـتك ـىلـاخ ىـاج نـانـچـمه ـ١
.تسا ىلاخ ىشزومآ�كمك

ىـاه�بـاـتك ،ـىشزـومآ ىـاه�بـاـتك ى�هراـوـنـشج نـاگـديـزگـرب ـ٢
و نومزآ و لوادتم ـنيرمت ىاه�باتك ًاتدمع هك رشن رازاب راد�فرطرپ

ـنيا هب خساپ رد رـگيد نايب هب دنشـاب�ىمن دنـتسه لياسملا�ـلح ىتح
هدركريخست رشن رازاب هك ىشزومآ�كمك ىاه�باتك ايآ« هك شسرپ
داد خساپ دياب »؟ريخ اي دنتسه ىسرد ى�همانرب فادها اب بسانتم
تقباـطم ىسرد ى�همانـرب ى�هدش�دصق فاـدها اب جيار ىاه�بـاتك
رارق ـهجوت دروم ار فاـدها نيا هك ىيـاه�باتك ـاي و دنرادن ىناـدنچ
.دنردان دنهد

اين نوشته را با يك سؤال مهم و اساسى به پايان مى�بـريـم: عـلـى�رغـم
تحولات مثبتى كه در تغيير رويكرد برنامه�هاى درسى به فرايند محـورى بـه

وجود آمده است، نابسامانى بازار كتاب�هاى كمك�آموزشى و يا بهتر بگـويـم
عدم مطابقت معيارهاى آن با معيارهاى سامان�بخشى كتاب�هاى

آموزشى ناشى از چيست؟ چه علت (هايى) موجب شده است در
بازار نشر هم�سويى چندانى با برنامه�ى درسى وجود نداشته باشد؟
براى پـاسـخ بـه ايـن سـؤال لازم اسـت، نـظـر فـراگـيـران كـه

مخاطبان اصلى كتاب�هاى كمك�آموزشى هستند و نظر كارشناسـان
آموزشى و ناشران را جويا شد. اميد است در قسمت سوم اين

مجموعه به اين موضوع بپردازيم.



٣١
٦٨٣١ ناتسمز

≤±

 
ور:

كات
اري

 ك
حيه

فلا
ى 

كعب
مد 

 اح



٣٢
٦٨٣١ ناتسمز

≤±

ىا$هبا كت
د معافىكتر محمود �

مقدمه
محتواى يك كتاب آموزشى شامل تعاري�، نظريات، اصول، حقايق و فعاليت�ها و يا پيام�هايى
است كه به صورت نوشتار و يا تصوير به مخاطبان ارائه مى�شود. استفاده از تصوير براى انتقال
مفاهيم آموزشى، سابقه�اى ديرينه دارد. مصريان قديم نخستين ملتى بودند كه از خط و تصوير
براى انتقال پيام استفاده كردند. خطوط هيروگلي�، در واقع نوعى خط تصويرى بود. راهـبـان
بودايى و آباى كليسا، نخستين مربيانى بودند كه از تصوير براى بيان موضوعات تاريخى و مذهبى
در كليساها و يا معابد سود جستند. قبل از ظهور اسلام، مانى از رهبران دينى ايران باسـتـان بـه
اهميت نقاشى در تفهيم موضوعات دينى و اجتماعى پى برد. پستالزى از مربيان اروپا، اولين بار

بر استفاده از تصوير در كتاب�هاى درسى براى ايجاد انگيزه در كودكان تأكيد كرد.

تصوير آموزشى چيست؟
تصوير، بيان موضوعات، مفاهيم، توصيفات، ارتباطات، ارزش�ها، كميت و يا كيفيت اشيا و
شخصيت�ها به صورت دو يا سه بعدى است. تصاوير ممكن است، به صورت عكس، نـقـاشـى،

نقشه، عكس ـ نقشه، طرح، جدول، نمودار و كلاژ در كتاب�هاى آموزشى آورده شوند.

ىرگريوتص

○

○

○

○

○

○

○

○

○

○

○

○

○

○

○

○

○

○

○

○

○

شىزومآ
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هنر تصويرگرى چيست؟
هنر تصويرگرى، به گزينش و به�كارگيرى تصاوير توضيح�دهنده و توصي��كننده براى بـيـان
مفاهيم اشاره مى�كند. در تصويرگرى، ممكن است نقاش، عكـاس، گـرافـيـسـت، صـفـحـه�آرا،
روان�شناس، مؤل�، معلم، متخصص موضوعى و مدير هنرى در كنار يكديگر. گـاه بـه صـورت
گروه�هاى دو يا سه نفرى، با يكديگر كار كنند تا بتوانند پيامى را به شكل مؤثر به مخاطب منتقل
كنند. هنر تصويرگرى تابع اصول و معيارهاى خاصى است. آگاهى تصويرگران از اين معيارها

به بهبود كيفيت تصاوير آموزشى كمك مى�كند.

شد تصوير در آموزكاربر
از تصاوير آموزشى، ممكن است براى آموزش مفاهيم، كـنـش�هـا، مـهـارت�هـا، فـرايـنـدهـا،
رابطه�ها، پديده�ها، رخدادها، اجزاى يك شئ، ابعاد (دوبعدى، سه�بعدى)، افعـال، حـالـت�هـا،
شباهت�ها، تفاوت�ها، تضادها (روشنايى، تاريكى…)، مقايسه�ها (بلند، بلندتر، بلنـدتـريـن…)
شخصيت�ها، بازآفرينى احساس، انتقادها، اندازه�ها، كش��ها، اشكال، احجام، روابط فضايى،
موضوعات مجرد، داستان�سازى، سنجش تاريخى و گذر زمان و يا تغييرات و دگرگونى�ها استفاده
شود. نوع تصوير، متأثر از محتواى ماده�ى آموزشى، و حاصل تـعـامـل و تـوافـق تـصـويـرگـر بـا

متخصص آموزشى است.

گرى و نقاشىت-هاى تصويرتفاو
. نقاشى بر پايه�ى احساس نقاش، اما تصوير بر پايه�ى اصول هنرمندى آفريده مى�شود.١
. تصوير، توضيح و تعري��پذير است، اما نقاشى چنين نيست.٢
. تصوير، تكثيرپذير، اما نقاشى تكثيرناپذير است.٣
. تصويرگر، خود را رها مى�كند و «غير» را جلوه مى�دهد، ولى نـقـاش خـود را بـه نـمـايـش٤

مى�گذارد.
. تصوير، در پيكره�بندى وحدت ندارد و در صحنه�هاى پى�درپى ارائه مى�شود، اما نـقـاشـى٥

پيكره�اى يگانه دارد و يكجا ارائه مى�شود.
. تركيب�بندى تصوير، به�ويژه در كتاب�هاى تصويرى، دسـتـخـوش تـأثـيـرات عـامـل�هـاى٦

گوناگونى چون صفحه صفحه بودن كتاب، وجود متن در كنار تصوير، نوع حروف، نوع كاغـذ و
قطع كتاب است، اما نقاشى چنين مشكلى ندارد.

. بافت تصوير از عوامل گوناگون چاپ آسيب مى�بيند، اما نقاشى چنين مشكلى ندارد.٧
. تصويرگر در گزينش سبك، محدوديت دارد؛ زيرا علاوه بر احساس عاطفى، «انديشه» را٨

نيز در كار خود مى�گنجاند. از اين�رو، از تجريد فاصله مى�گيرد و به واقعيت مى�گرايد. به عبارت
ديگر تا حدى واقعيت�نگارى مى�كند، اما نقاش چنين محدوديتى ندارد.

. تصويرگر پاى�بند نگرش�ها و باورهاى فرهنگى، سيـاسـى، اجـتـمـاعـى و… نـويـسـنـده و٩
مخاطبان است، اما نقاش چنين محدوديتى ندارد.

. هنگام داورى درباره�ى كار تصويرساز، تصويرهاى چاپ�شده�ى او ملاك قرار مى�گيرد،١٠
اما درباره�ى كار نقاش، اصل آثار ارزيابى مى�شوند.
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گرىهاى تصويراصول و معيار
همان�گونه كه اشاره شد، براى توليد يك تصوير مناسب، رعايت اصول و معيارهاى گوناگونى
ضرورت دارد. اين اصول منبعث از يك سلسله نـظـريـات در زمـيـنـه�هـاى هـنـرى، ارتـبـاطـاتـى،
روان�شناسى، آموزشى، محيطى و اجتماعى هستند. لازم به ذكر است كه امكان بـه�كـارگـيـرى
همه اين اصول در يك تصوير آموزشى نه ميسر است و نه منطقى. تصويرگـر خـود بـا تـوجـه بـه
هدف هر تصوير و مخاطب، شايسته است كه به گزينش اصول موردنظر از موارد پـيـشـنـهـادى

اقدام كند. مهمترين اين اصول عبارتند از:

زا ىرود ىدح ات و ىملع نوتم ىرگريوصت رد ىملع هاگن نتشاد 
ىزادرپ-لايخ رصنع

در تصويرگرى متون علمى، عنصر خيال بايد در خدمت نگاه علـمـى و
آموزشى باشد. اين امر يكى از ويژگى�هاى اصلى تصويرگرى متن�هـاى

غيرتخيلى است.
 سنجاقكى را نشان مى�دهد. همانـگـونـه كـه در ايـن١تصوير شـمـاره 

تصوير ديده مى�شود نيازى در به�كارگيرى عنصر خيـال در تـصـويـرگـرى
سنجاقك توسط تصويرگر نيست.

 هماهنگى تصوير با متن
عناصر تصويرى بايد با درونمايه�هاى حسى و مفهومى متن هماهنگ باشند و تصويرگر، نخست

بايد به كمك مؤل� مفاهيم اساسى هر
متن را جست�وجو كند و در تصوير خـود

راه دهد.
 جنگ پـارتـيـان بـا٢تصويـر شـمـاره 

رومى�ها را نشان مى�دهد. همانگونه كه
در اين تصوير ملاحظه مى�شود، عناصر
اين تصوير كه براى يك متن تاريخى و
صـحـنـه جـنـگـى تــهــيــه شــده اســت،
درونمايه�هاى حسى و مفهومى متـن را

به�خوبى نشان مى�دهد.

 توجه به نيازهاى گروه سنى فراگيران، و فرايند رشد دانش آموزو علايق او
نيازها و علايق دانش�آموزان در گروه�هاى سنى متفاوت، با هم فرق دارند. شناخت ويژگى�هاى

روان�شناختى كودك و علاقه�مندى�هاى او از نخستين اصول تصويرگرى به شمار مى�رود.
تصاوير زيبا و پركار، اما به دور از ويژگى�هاى سنى كودك، ارزش آموزشى كمترى دارند.

كودكان، در مقايسه با بزرگسالان، احساسى�ترند و از طريق تصوير راحت�تر از مطالعه و درك
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مطلب، پيام�پذيرى دارند.
حس بينايى كودكان پيش�دبستانى هنوز از مهارت لازم و كافى براى تشخيص تـمـام امـواج

نورى، مثل طول�موج�هاى مربوط به رنگ�هاى آبى برخوردار نيست.
در تصويرسازى براى اين گروه از كودكان بايد تا آن�جا كه امكان دارد، از رنگ�هاى آبى كمتر
استفاده شود؛ زيرا علم عصب�شناسى ثابت كرده است كه چشم انسان ابتدا رنگ زرد و بعد رنگ
قرمز و در آخر رنگ آبى را به راحتى مى�بيند. كودكان دبستانى از سطوح تخت كـه رنـگـى سـاده
دارند و نيز رنگ�هاى شاد و گرم بيشتر لذت مى�برند. نوجوانان دوره�ى راهنمايى از واقعيت�گرايى
و مستندسازى در تصاوير (عكس�هاى واقعى) و استفاده از طي��هاى رنگى و رنگ�هاى خنثـى

بيشتر لذت مى�برند.

 اصل سادگى 
هرچه اجزاى يك تصوير آموزشى، در جهت القاى پيام مورد نظر، وحدت
بيشترى داشته باشد و عوامل غيرضرورى در آن حذف و با جزئيات كمترى
نمايش داده شود، آن تصوير براى نمايش و ايجاد شرايط مـنـاسـب بـراى
يادگيرى، مطلوب�تر و جالب�تر خواهد بود، سادگى تصوير تابع سن مخاطب

و موضوع آموزش است.
 داستان پرواز برادران رايت را نشان مى�دهـد. در ايـن٣تصوير شمـاره 

تصوير هواپيما با جزئيات كمترى نشان داده شده است.

 اصل پيوستگى 
 بهًچشم انسان در طبيعت، معمولا

وحـدت بــصــرى عــادت دارد. بــراى
مثال، به صورت تجربى دريافته است
كه كوه�ها با ابرها، درخت�هـا بـا هـم،
ساختمان�ها با يكديـگـر و… در يـك
سامانه يا نـظـام قـرار دارنـد. تـصـويـر

 بيانگر اصل پيـوسـتـگـى در٤شمـاره 
نمايش طبيعت است.

 اصل توازن در فرم-ها و تركيب-ها 
طبق يافته�هاى محققان، چشم انسان مى�تواند هفت يا هشت عنصر و فرم متفاوت را در يك

 واحد، تميز دهد. اگر شمار فرم�ها بيشتر از اين باشد، در مخاطب اغتشاش بصرىِتركيب، در آن
ىاهزيم شيامن رد ،لاثم ىارب .دنسرب لقادح هب دياب ريوصت كي رد ىرصب رصانع سپ .ديآ�ىم شيپ
لكش ىا�هرياد ىاهزيم زا ناوت�ىم ،لكش�ليطتسم ىاهزيم ىاج هب ،ناروتسر كي رد ىروخراهان

لـكش كي اه�نيا ى�هعومـجم .درك هدافتسا ،دنراد ـلكش�ىللاه ىتـشپ هك ىياه�ىلدـنص اب هارمه
.دسر�ىم لقادح هب اه�نآ رد ىرصب رصانع و دنهد�ىم ليكشت ار گنهامه ىسدنه
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 چشم بيننده قادر به ديدن عنصر رنگ٥در تصوير شماره 
و فرم�هاى متفاوت در يك تركيب واحد است.

 اصل تأكيد
از اين اصل با نام «اصل نقطه�ى اوج» و يا «اصل نقطه�ى طلايى» نـيـز يـاد مـى�شـود. در ايـن
اصل، تصويرگر عنصر بصرى را به صورت غيرمترقبه، با فشار و تأكـيـد در يـك تـركـيـب�بـنـدى
تصويرى به بيننده ارائه مى�كند. براى مثال، اگر هدف تصويرگر آموزشى، انتقال مفهوم «قلب

انسان» باشد، استفاده از اصل تأكيد
ايـجـاب مـى�كـنـد كـه در يـك چــارت
آموزشى، خطوط محيطى بدن ترسيم
شوند و فقط عضو «قـلـب» رنـگ زده

 از طـريــق٦شـود. تـصـويـر شــمــاره 
بزرگنمايى كـيـسـه هـوايـى و خـطـوط
محـيـطـى دسـتـگـاه شـش انـسـان بـر
رسانـدن اكـسـيـژن از طـريـق كـيـسـه

هوايى بر خون تأكيد دارد.

توجه به اصل پيوند محيطى و مكانى 
جانوران، گياهان، و انسان�ها در مكان�هاى خاصى زندگى مى�كنند. مسكن و لباس انسان�ها

در محيط�هاى گوناگون متفاوت است.
جانوران و گياهان بيابان�هاى ايران، صحراى آفريقا، بيابان�هاى آريزونا در آمريكا و صحراى

تاكاما در شيلى باهم متفاوت هستند. براى مثال،ُا
هرگاه هدف نمايش جانوران، گياهـان و مـسـكـن
انسان�ها در مناطـق اسـتـوايـى بـاشـد، نـمـى�تـوان
جانوران مناطق استوايـى و مـعـتـدلـه، و گـيـاهـان
پهن�برگ و سوزنى�برگ را در يك تصوير همراه با
هم نمايش داد. و اگر هدف نمـايـش مـكـان�هـاى
زندگى سياهان آفريقايى باشد، از تصاوير سياهان
در اويدى هند نمى�توان استفاده كرد. رعايت اصل
پيوند محيطى و مـكـانـى مـوجـب مـعـنـى�دار بـودن
تصوير و درك ارتباطات محيطى پديده�ها مى�شود.

 تصويرگر تلاش كرده است٧در تصوير شماره 
كه پيوند محيط و مكان را با يكديگر نشان دهد.

 اصل تعادل
منظور از تعادل، پراكندگى عادلانه و منطقى اجزاى جالب و جذاب تشكيل�دهنده�ى يك تصوير
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است. تعادل ممكن است از نوع رسمى يا غير�رسمى بـاشـد. در تـعـادل
رسمى، هدف ايجاد اثرى ساده، آرام�كننده، رسمى، ساكن و كم�انرژى
است. براى مثال، نـمـايـش چـهـره�ى انـسـان و جـانـوران از روبـه�رو يـا

پشت�سر.
، همانگونه كه بيننده مشاهده مى�كند، پراكندگى اجزاء تصوير بـه شـكـل٨در تصوير شمـاره 

منطقى و عادلانه نشان داده شده است.

 رعايت اصل توازن بين زمينه و موضوع
عوضوم ،ىفنم ىاضف اي هنيمز .تسا هنوگ ود رب ريوصت كي ىاضف

زا ار نآ دياب عوضوم رتهب نايب ىارب ،ىرگريوصت رد .تبثم ىاضف اي
هدننيب ،هنيمز هب تبسن ىگتفيش هك دوب رايشوه هشيمه و درك ادج هنيمز
ـشياـمن ريوـصت عوضـوم رگا ،لـاثم ىاـرب .دـنكن ـلفاغ عـوضوم زا ار

عوضوم نيا نداد رارق ،دشاب ىهايگ ىگدنز نايب و هقاس كي ى�هناوج
،تسا ـكبشم ىتسوپ ـاب تخرد كي ى�هنت ىاراد هك ىا�ـهنيمز�سپ رد
ىارب ريوـصت �عض و هدننيب طسوت ىلصا عوضوم نتفرگ هديدان ثعاب
نزاوت ـلصا هب هجوت ـاب ٩ هرامش ريـوصت .دوش�ىم ـىلصا روظـنم نايب
.تسا هدش ىحارط عوضوم و هنيمز نيب

اصل رابطه-ى تصوير با معيارهاى اندازه-گيرى 
.دـنهد رييغت ـاي دننك ـليدعت ار رگيـدمه و دنراذـگب ريثأت رـگيدكي ىور دنناـوت�ىم ىرصب ـرصانع

و ـىگرزب .تسا ىرـيگ�هزادنا ىاهراـيعم اي اه�ساـيقم ،هنـيمز نيا رد هدنـنك�نييـعت لماع نيـرت�مهم
اب ايشا ى�هزادنا ى�هسيـاقم رد اهنت ،اه�تـبسن رياس و ىكيراب و ـتعسو ،ىهاتوك و ىدنـلب ،ىكچوك
ريوصت كي رد ،لاثم ىارب .تسا مهف و كرد لباق ،ناسنا ندب ىاضعا ى�هسياقم رد اي و رگيدكي

عـافترا ـىـعقاو ى�هزاـدنا ،ىشزـومآ
دنك�ىم اديپ دومن ىنامز ،راشبآ كي
رارق نآ رانك بسا رب راوس ىناسنا هك
،ىرگيد ريوصت رد اي و دشاب هتفرگ
ماـرها ــتـمـظع نـدنـايــاـمن ىاـرب
بــرع ناـوت�ــىم ،ـرـصم ى�ــهثـلاث

ـات دروآ ماـرها ىاپ ار ىراـوسـرـتش
ـرت�ـتحار ار ماـرها ـىگرـزب ،ـمـشچ
.دنك كرد

 بزرگى و١٠در تصوير شـمـاره 
كوچكى اشياء، بلندى و كوتـاهـى
آن�ها و مقايسه با يكـديـگـر قـابـل

درك و فهم است.
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اصل تركيب-بندى 
منظور از تركيب�بندى، جمع�آورى و تنظيم اجزاى متفـاوت
و مستقل از هم براى تشكيل يك كل زيبا و موزون است. براى
خلق تركيب�بندى صحيـح، تـوجـه بـه دو اصـل: نـسـبـت�هـاى

طلايى و نقاط طلايى ضرورى است.
منظور از نسبت طلايى، معين ساختن نـقـطـه�اى روى يـك
پاره�خط يا شكل است كه بيشترين توجه كـودكـان را بـه خـود
معطوف مى�دارد. تحقيقات نشان مى�دهند كه اين نقطه بر روى

 از سمت چپ آن٣/١يك پاره�خط يا يك شكل، به فاصلـه�ى 
خط و يا شكل قرار گرفته است.

هك دنتسه ىژرنا�مك اي و ىژرنا�ـرپ طاقن ،ىيلاط طاقن زا روظنم
،ريوصت كي رد .دوش�ىم بلج اه�نادب تيمها بيترت هب هدننيب هجوت
.تسار طاقن ات دنراد ىرتشيب بذج تردق لاًومعم پچ و لااب طاقن
.تسا توافتم طاقن نيا رد بذج دصرد ،رگيد ىوس زا

شكل مقابل نقاط پر�انرژى و كم�انرژى را در يك شـكـل يـا
يك صفحه كاغذ، به نسبت درصد، نشان مى�دهد.

اصل تأثيرات روانى خط-ها 
خطوط افقى، منحنى، عمودى، دندانه�دار و مورب، هر�يك تأثيرات روانى خاص خود را دارند.
خطوط افقى مانند خط تماس دريا با جو يا خط تماس زمين�هاى هموار با جو در بيننده احسـاس
آرامش پديد مى�آورد. خط كنارى ابرها، پستى و بلندى�هاى شنى يا قوس�هاى نرم و تكـرارى،
چشم را نوازش مى�دهند. تيزى سنگ�ها و خطوط كوهستان�هـا، حـالـت تـرس و احـتـيـاط را در
كودكان ايجاد مى�كنند. يك خط مورب مانند خط ديوار كج اين احساس را در بيننده ايجاد مى�كند
كه هر لحظه بيم افتادن آن مى�رود. پس غير�قابل اطـمـيـنـان اسـت. خـطـوط عـمـودى، مـانـنـد
ساختمان�هاى بلند و درختان سپيدار نگاه را به طرف بالا مى�كشانند و نيروى خود را به ما تحميل

 فاقد نقطه�ى انتهايى، احساس جست�و�جوكنندگى را القا مى�كنند و خطوطِمى�كنند، خطوط آزاد
دندانه�دار با زاويه�هاى تند در فرد ايجاد هراس مى�كنند.

خط�هاى منحنى و شكل�هاى دورانى عشق و محبت را القا مى�كنند و شكل�هاى هنـدسـى بـا
خطوط زاويه�دار و اندازه�هاى متشابه نفرت را كه ضد�عشق است منتقل مى�كنند. براى مثال، در
ترسيم چهره�ى دشمن مى�توان از خطوط تيز و شكننده و در ترسيم چهره�ى دوسـت از خـطـوط

نرم و منحنى استفاده كرد.
به هر حال، با شناخت تأثيرات روانى و بصرى خط و كاربرد صحيح آن مى�توان به ارزش هر

نوع تصوير، به ويژه تصويرهاى آموزشى، پى�برد.

 اصل تأثير روانى شكل-ها و رابطه-ى آن-ها با تصوير آموزشى
زا مسج اي ـلكش كي ىاشامت .تسا ءىش كي ـمسجت ىارب حطس و طخ ىحاـرط ى�هوحن ،لكش
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د.راذگ�ىم ىقاب هدننيب رب حوطس اي و طوطخ هعومجم زا ىتوافتم تاريثأت ،توافتم ىاياوز
ريـاس و ىـثلـثم ىاه�ـلكش .ـتسا ىتوـافـتم رـيباـعت ىاراد طخ ـدننـام زـين لـكش

شوگراهچ ىاه�لكش هب تبسن ىرت�شيب كرحت ،دنراد ليام طوطخ هك ىياه�لكش
،دنتسه هياپ و ولهپ ،سأر دقاف هك هرك نوچ ،ىياضف ماجحا و دنهد�ىم ناشن دوخ زا

،ىشزومآ ريواـصت رد .دنرادروخرب قلـعم ىلداعت زا و دنسر�ـىم رظن هب دوخ هب ـىكتم
.دراد جاور رتشيب ليطتسم و هرياد ،ثلثم لكش هس زا ىريگ�هرهب

 خطوط دايره، مثلث و مستطيل اثر آرام�كننـده بـر چـشـم١١در تصوير شمـاره 
بيننده بر جاى مى�گذارد.

خواص روانى رنگ-ها و رابطه-ى آن-ها با تصوير 
تأثير رنگ�ها بر اعصاب انسان به صورت�هاى گوناگون آزمايش شده است. رنگ�ها را مى�توان

به سه دسته تقسيم كرد: گرم، سرد، و خنثى.
 رنگ�هايى چون زرد، نارنجى و قرمز را شامل مى�شونـد. ايـن رنـگ�هـا رارنگ-هاى گـرم:ـ 

رنگ�هايى مثبت، متجاوز، بى�آرام و تهييج�كننده مى�دانند.
 شامل رنگ�هاى بنفش، آبى و سبز هستـنـد. ايـن نـوع رنـگ�هـا، مـنـفـى،رنگ-هاى سـرد:ـ 

غير�متجاوز، دورى�گزين، و كناره�گير و آرام و ساكت به�شمار مى�روند.
.دنراذگ�ىم ام رب رابهودنا ىدح ات ىرثا لاًومعم و ،ىرتسكاخ و ديفس ،هايس لثم : ىثنخ ىاه-گنر ـ

، نماد عفت، پاكدامنى، پارسايى، بى�گناهى و حقيقت است. مهم�ترين جـنـبـه�ىرنگ سفيد
نمادى آن، صلح و متاركه از جنگ است كه پرچم سفيد نيز همين معنى را مى�دهد.

، رنگ افسردگى، سنگينى، و عمق است. در عين حال نماد رازدارى، پوشيدگى،رنگ سياه
و غم و اندوه نيز هست. اين رنگ، هم آثار روانى مثبت دارد، هم منفى.

اصل خيال-برانگيزى 
تخيل�برانگيز بودن تصاوير مى�تواند عاملى در بروز خلاقيت و استـعـداد در كـودكـان بـاشـد.

معتقدند، تصاويرى كه جنبه�ى انگيزشى داشته باشد، مى�توانند كودك را بـهيورى شال و تيز 
مشاركت فعال در جانشين كردن تصاوير يا پندارهاى ذهنى، تشويق كنند. تصاوير خيال�برانگيز،

نه�تنها ذهن كودك را محدود نمى�كنند، بلكه به گسترش ذهن و تخيل او دامن مى�زنند.
�شك و ركف زاورپ و ،نوگانوگ ىاه�تيعقوم رد كدوك روضح روصت ناكما ،زيگنارب�لايخ ريواصت

رد لايخ ـرصنع ىـريگراك ـهب رد تسا ىهيـدب .دنـنك�ىم مهاـرف وا ىارب ار اه�هـديدپ ندرك لـابند و
.تسا ترورض كي صوصخ�نيا رد هدنسيون اب رگريوصت لماعت .درك تقد دياب ىملع تاعوضوم

 ايـن١٢تصوير شماره 
امـــكـــان را بـــه كـــودك
مى�دهد كه بتوانـد دربـاره
جهان به�گونه ديگرى فكر
كند و به گسترش ذهـن و

تخيل خود دامن بزند.
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اصل ايمنى عاطفى 
تصوير نبايد موجب ترس و وحشت كودك باشد، بلكه برعكـس بـايـد در او ايـجـاد

آرامش كند تا با تصوير انس گيرد و تمايل قلبى بدان پيدا كند.
 ريزعلى دهقان فداكار را نشان مى�دهد. كودك با ديدن تصوير١٣تصوير شماره 

به عمل ريزعلى علاقمند مى�شود و با خود مى�گويد اى كاش من چنين كارى را انجام
مى�دادم.

 Uتحريك حس كنجكاوى و علاقه به كش
نديد اب وا نهذ ـهك ىا�هنوگ هب ؛ـدننك دـاجيا لاؤس و هزـيگنا دياب ـريگارف رد ريوـاصت

.دوش راديب وا رد �شك هب ىدنم�هقلاع و ددرگ لاعف ريواصت
كيرحت رد ،ـطبترم و عونتم ريواصت اب هارمه ،باتك عون هب ـهجوت اب ،ىشزومآ ىاه�باتك عورش

،زبس ناهايگ ـاب هارمه مولع باتك كي عورش ،لـاثم ىارب .تسا رثؤم ناريگارف ىوـاكجنك سح
نيلوا هك ىباتك ات دنك�ىم كمك ناكدوك ىواكجنك سح كيرحت هب رتشيب ،ناروناج و هناورپ ،لگ
.دشاب هريت نامسآ و قرب و دعر زا نآ ريوصت

١٤تصـويـر شـمـاره 
طرح روى جـلـد كـتـاب
علـوم تـجـربـى چـهـارم
دبــســتـــان را نـــشـــان
مى�دهد. اين تصوير به
تــــحــــريــــك حـــــس
كنجكاوى در فراگيران
كــمـــك مـــى�كـــنـــد و
علاقمندى به كشـ� را
در آن�ها بيدار مى�كند.

توجه به هويت ملى، اعتقادى و اسلامى 
در طراحى تصوير، بايد بـه هـويـت تـاريـخـى،
قومى ،اعتقادى مردم به ويژه ارزش�هاى اسلامى
توجه كرد. استفاده از طرح�هاى تاريخى، بومى و
مورد توجه مردم از اهميت زيادى برخوردار است.
شايسته است، محتواى مواد آموزشى به انتـقـال

ميراث فرهنگى ملى و منطقه�اى كمك كند.
 طرح روى جلد كتاب معارف١٥تصوير شماره 

اسـلامـى ديـن و زنـدگـى را نـشـان مـى�دهــد. در
طراحى اين تصوير به هويت تاريخى و ارزش�هاى

اسلامى توجه شده است.
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اصل توازن در تصويرگرى جنسيت-ها 
اغلب اين انتقاد به كتاب�هاى آموزشى وارد مى�شـود كـه
در تصويرگرى كتاب�ها، غلبه با مردسالارى است، در حالى
كه نيمى از مخاطبان كتاب�هاى آموزشى دختران هستـنـد.
توجه نكردن به جنسيت�ها، موجـب بـى�عـلاقـگـى نـيـمـى از
مخاطبان مى�شود. مخاطبان از هر جنس كه باشند، بايد به

كتاب احساس دلبستگى پيدا كنند و آن را از خود بدانند و يا خود را در آن بيابند. در تصوير شماره
 طرح روى جلد كتاب آموزش قرآن دوم دبستان توازن در تصويرگرى با توجه به مخاطبـان١٦

 به چشم مى�خورد.ً(دختر و پسر) كاملا

اصل خلاقيت در اثر هنرى 
بيـان تـصـويـر بـدون خـلاقـيـت،
ماشينى و غيره ماندگار خواهد بود.
بيننده بايد در تصوير، هوشمـنـدى،
ظرافت و نوآورى مشاهده كند. بروز
خلاقيت در تصوير موجـب تـقـويـت

تفكر واگرا در بيننده مى�شود.
 بيانگر نـوعـى١٧تصوير شمـاره 

ظرافت و خلاقيت در داستان روبـاه
و زاغ است.

اصل تفاوت در فرهنگ-هاى منطقه-اى  
مخاطبان كتاب درسى از نزديك�ترين تا دورترين نقطه�هاى يك كشور را دربـر�مـى�گـيـرنـد و
اغلب داراى فرهنگ�هاى متفاوتى هستند. آن�ها در شهرها، روستاهـا، و نـواحـى جـغـرافـيـايـى
متفاوتى چون (مناطق بيابانى، كوهستانى، و معتدل خزرى) زندگـى مـى�كـنـنـد. آداب، رسـوم،
لباس، و شيوه�ى معيشت هر ناحيه نيز متأثر از شرايط جغرافيايى، گذشته�ى تاريخى و سنت�هاى
آن قوم است از سوى ديگر فرهنگ�ها نيز در طول زمان تغيير مى�كند. دور شدن از ويژگى�هاى
بومى و يا منطقه�اى و يا توجه نكردن به تنوع آن�ها موجب بيگانه�شدن دانش�آمـوز از مـحـتـواى

آموزشى مى�شود و درك�پذيرى مفاهيم
را براى او دشوار مى�كند.

 ضمن ارتباط با متن١٨تصوير شماره 
داستان (طـوطـى و بـازرگـان) مـتـأثـر از
گذشته تاريخى و آداب و رسوم و سـنـت

مردم در زمان رخداد اين حادثه است.
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اصل برجسته-سازى موضوع 
براى رسانايى پيام، هنرمند ممكن است با برجسته�سازى موضوع و يا تلفيـق تـكـنـيـك�هـاى
گوناگون به قابل حس كردن فضاى نوشته كمك كند. براى مثال، تلفيق عكس و نقاشى در يك
تصوير، ممكن است به تسهيل تفسير ميكروسكوپى يك موضوع در زيست�شناسى كمك كند.

اصل تطبيق با واقعيات 
يك تصوير بايد نمادى از واقعيات باشد؛ چه علمى، چه
اجتماعى، و چه تاريخى يا جغرافيايـى. بـراى مـثـال، يـك
كبوتر هيچ�گاه روى پنج تخم نمى�نـشـيـنـد و زنـان عـشـايـر
هيچ�گاه چادر نمى�پوشند، لباس مردم دوره�ى صفويه، مانند
لباس امروز مردم ايران نيست، و يا در بيابـان�هـاى ايـران
كاكتوس ديده نمى�شود. توجه به عناصر شهرى، روستايى،
ايلـى، اجـتـمـاعـى، قـومـى و نـاحـيـه�اى (مـنـاطـق خـزرى،
بيابانى،كوهستانى، ساحـلـى) در بـهـره�گـيـرى از تـصـاويـر

 رابطه پوشش١٩آموزشى از جمله ضرورت�هاست. تصوير 
گياهى را با آب�وهوا در مناطق معتدل كوهسـتـانـى نـشـان

مى�دهد.

اصل برانگيختن ذوق هنرى در فراگيران 
در تصويرگرى براى كودكان، ابتدا بايد به طراحى تصاوير نزديك به ذهن آنان توجـه كـرد.
سپس به ارائه�ى تصاوير پيچيده�تر و متنوع�تر پرداخت. تنوع تصوير، در كـتـاب�هـاى آمـوزشـى
مهم است؛ زيرا كتاب آموزشى بايد بتواند ذوق هنرى را در دانش�آموزان نقاط گوناگون كـشـور
تقويت كند. توجه به روش�هاى متنوع تصويرگرى، براى مثال نگاه طنزآميز به تصوير، مى�تواند
كودك�پسندى و سرگرم�كنندگى كتاب آموزشى را افزايش دهد و بر بار آموزشى آن را بيفزايـد.
استفاده از ريزنقش�ها، مانند حيوانات و تصاوير خنده�دار و يا گل�ها براى رفع خستگى و تقويـت

ذوق هنـرى و تـخـيـل در
مـــخـــاطــــبــــان دوره�ى

دبستانى لازم است.
٢٠تـصـويــر شــمــاره 

حضرت يـونـس(ع) را در
شــكــم مــاهــى نــشـــان
مــى�دهــد. روش خــاص
تصويرگرى، استـفـاده از
ريز�نقش�ها موجب تقويت
ذوق هنـرى و تـخـيـل در

كودكان مى�شود.
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داريم؟ صنعت تصويرسازى نداريم؟ كتاب ماه كودك و نوجوان. شماره�ى دهم. ماهـنـامـه�ى تـخـصـصـى
اطلاع�رسانى و نقد و بررسى كتاب كودك و نوجوان. سازمان چاپ و انتـشـارات وزارت فـرهـنـگ و ارشـاد

اسلامى.

). ارزشيابى از دومين جشـنـواره�ى تـصـويـرگـرى١٣٨٤. رون، سيدامير و حدادى، فـاطـمـه (آذر، ١٢
كتاب�هاى درسى. اداره�ى كل چاپ و توزيع كتب درسى.

). ادبيات كودك و نوجوان (شنـاسـايـى، ارزشـيـابـى و١٣٨٣. نعمت�الهى، فـرامـرز و هـمـكـاران (١٣
ارزش�گذارى). اداره�ى كل چاپ و توزيع كتاب�هاى درسى.

، اداره كل١٣٨٦ آذر�ماه ٢١ تا ٥. مصور، ويژه سومين جشنواره تصويرسازى كتـاب�هـاى درسـى ١٤
چاپ و توزيع كتاب�هاى درسى، سازمان پژوهش و برنامه�ريزى آموزشى.
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و نشاد ختناس
١دسار نويسنده: ميشل برو�

 مترجم: آرزو علومى
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خى ملاحظات شناخت-شناسى بر
 تاريخچه�ى علم، تا مدت�ها، بر برداشت كلاسيك از موضوعات يا درس�هاى اسـتـدلالـى و
قدرت تشخيص افراد استوار بود و افراد مبتكر كسانى بودند كه مى�توانستند از منطق و استدلال
خود به گونه�اى درست استفاده كنند. طبق اين ديدگاه، بافت اجتماعى ـ يعنى تـمـامـى شـرايـط
اجتماعى، فنى و نهادينه�اى كه در آن�ها شيوه�هاى علمى رعايت مى�شود ـ چـارچـوبـى بـيـرونـى
است كه اثرى بر ماهيت ذاتى دانش ندارد. دانش، به خودى خود و به طور ذاتى، از انـسـجـام،
ارزش حقيقى و منطق پيشرفت خاص برخوردار است. دانش علمى، نيرو و شتاب خود را دارد و
از شرايط اجتماعى مرتبط با ظهور و شكل�گيرى خود، فراتر مى�رود. به اين ترتيب، تاريخچه�ى

رف و مفاهيم، امكان وجود مى�يابد.ِ«علم»، به�عنوان تاريخچه�ى نظرات، مسائل نظرى ص
 اما نويسندگانى كه در ادامه به آن�ها اشاره خواهـم كـرد، بـه ايـن ديـدگـاه، از جـهـتـى ديـگـر
مى�نگرند. آنان در مخالفت با تقليل پيشينه�ى هر رشته از دانش به تـاريـخـچـه�ى مـفـاهـيـم آن،
شيوه�هاى علمى را به شيوه�هاى اجتماعى، به�عنوان يك كل - شامل شيوه�هاى ابزارى، نهادى

ـ و به دور از هر محدوديت نسبت مى�دهند. از اين ديدگاه، تاريخ علم به صورت بخشى٤و نظرى
از تاريخ انسان در مى�آيد؛ دانشى كه هم از نظر محتوا و هم از نظر شكل ارائـه و اعـتـبـار آن، از

چارچوب شرايط اجتماعى موجب توليد آن، جداشدنى نيست.
به مطالعه�ى اين موضوع پرداخت كه چگونه در فرانسه�ى قرن هفدهم، ٥ليكوپ براى مثال، 

انجمنى از دانشمندان تجربه�گرا تشكيل شد. از نظر او، نوشتن تاريخ شيوه�هاى اصلـى تـولـيـد
حقايق را، نمى�توان از تمدن�هايى كه در آن�ها اعتبار آزمايش�ها مورد تأييـد قـرار گـرفـت، جـدا
ًكرد. در هماهنگى اين دو شيوه�هاى توليد و تمدن�ها- مى�توان گفت كه افراد، يكديگر را مثلا
در جريان نحوه�ى دست�يابى به لوله�ها، و طول و ضخامت آن�ها مى�گذارند و توضيح مى�دهنـد
كه چگونه بايد به كار با آن�ها بپردازند. ليكوپ، به استناد رساله�هاى متفاوتى كـه بـه وسـيـلـه�ى

درباره�ى خلأ بين سال�هاى ١٦٤٧تا ١٦٥٤نوشته است، نشان مى�دهد كه:پاسكال 
 ال�) چگونه آزمايش كنندگان از طريق متنى كه تهيه مى�كنند، مفاهيم را براى خواننـدگـان
بالقوه�ى خود شرح مى�دهند و در عين حال، از شيوه�هايى استفاده مى�كنند كـه احـتـمـال تـأيـيـد

آن�ها زياد است.
 ب) چگونه خوانندگان مقالات، به نوبه�ى خود، با عملياتى كردن متون پيچيده و مغلـق، بـه
جمع خوانندگان منتقد آن مقالات مى�پيوندند و در عين حال، شيوه�هاى ارائه�ى شـواهـد را كـه

نويسنده�ى مقاله آورده است، تأييد مى�كنند.
 بنابراين، واقعيت پديدار مى�شود و شكل�هاى اقامه�ى دليل، به گونه�اى هم�زمان، سـاخـتـه

مى�شوند. اين شيوه، ساختارى دوگانه دارد كه در آن، يكى ديگرى را استحكام مى�بخشد.
 از جاى�گزينى فعاليت�هاى علمى در بافت اجتماعى، سه نتيجه�ى مهم حاصل مى�شود:

 ١. برخلاف عقل�گرايى كلاسيك يا هر درك منطقى ديگـرى كـه دانـش، تـنـهـا «يـك نـوع
عقلانيت» وجود ندارد، بلكه شكل�هاى گوناگونى از عقلانيت در طول زمان به�وجود آمده�اند.

 ٢. اين شكل�ها، نخست در طرح يا تركيبى بين ذهنى تشكيل مى�شوند، زيرا ثمره�ى ساختن
جهانى پديدارى در فضايى ارتباطى هستند. عملكرد فرد پژوهشگر (فاعل)، تنها پس از فراينـد

ايندفر
گيرىياددهى ـ ياد

جه به هيچ و
به معنى

 انتقال شفاهى
مفاهيم به

اندانش-آموز
نيست
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درونى�سازى [دوباره�سازى درونى يك بافت ارتباطى اوليه] اين شكل�هاى عقلانيت، امكان�پذير
است. بنابراين، طبق قانون مطرح شده به�وسيله�ى ويگوتسكى، فعاليت�هاى پيچيده�ى انسانى
در دو مرحله تكوين مى�يابند: اول، در «سطح بين روانى» و سپس، در سطح «درون روانـى».
اين موضوع نه تنها در سطح پديدارى فردى معتبر است، بلكه در سطح تاريخى تولـيـد دانـش و

ارائه�ى شكل�هاى متفاوت عقلانيت نيز اعتبار دارد.
 ٣. دانش هر رشته، با فعاليت�هاى ارتباطى و اجتماعى، و مقاصدى كه در آن رشته از دانش
وجود دارد، به هم تنيده است. به عبارت ديگر، اگر دست�يابى به دانش كافى از يك متن علمى،
به بافتى اجتماعى نياز دارد، فراگيران وقتى مى�توانند آن رشـتـه از دانـش را بـه�طـور مـنـاسـب و
صحيح درك كنند كه از بافت اجتماعى ـ يا ارتباطى ـ به وجودآورنده�ى آن دانش، غافل نشوند.

گاهشى اين ديددهاى آموز كاربر
 براى مثال، متن توصيفى زير را در نظر مى�گيريم:

 [ويگوتسكى]، انسان متقاعد مى�شـود كـهانسان پيچيـده «به استناد مفهوم فعاليـت�هـاى 
 رسمى از متون دور نگه دارد. انسان نمى�تواند ابزار را از عملكـرد آن�هـاًخود را از تحليل كامـلا

جدا كند. فردى كه توضيحى ارائه مى�كند، آن را با توجه به محتوا و بر مبناى چرايى برخاسته از
رشته�اى از دانش يا عقايد، مطرح مى�كند و وقتى اين كار را انجام مى�دهد كه بين پديده�ى ارائه
شده و نظر يكى از افراد طرف گفت�وگو، يا كل جامعه�ى علمى در آن رشته، تعارض پيش�آمـده
باشد. به�طور خلاصه، توضيح و تبيين هر پديده براى ديگران، نيازمند دلايل نظرى و عملى (يا
هر دو) است. به همين دليل، مدرس بايد دو دسته از محدوديت�ها را به�طور هـم�زمـان در نـظـر
بگيرد: يكى، قيدوبندهايى كه خاص آن محتواست و ديگرى، محدوديت�هاى ناشى از آن بافت

ارتباطى.»
 در توليد هر متن توضيحى، كار مدرس با مجموعه�اى از واقعيات متناقض شروع مـى�شـود.
مدرس بايد قبل از هرچيز با توجه به وضعيت دانش مخاطب، مفهوم جديدى را به�وجـود آورد و
اين كار را با گنجاندن جنبه�هاى به�ظاهر آشتى�ناپذير واقعيت مورد بحث در ديدگاهى جـديـد، و

٬ ١٩٨٤]. اگر از ديدگاه آموزشـى بـه ايـن٦دفاع از آن از طريق بحث، به انجام برسـانـد [گـريـز
مطلب بنگريم، گفته�ى بالا به معنى اين نيست كه به مراحل تهيه و تدوين متن، از نظر علمى و
صرف�نظر از مخاطب و دانش وى توجه مى�شود، بلكه رعايت اين توالى و ترتيب، مرحله�اى از
انجام كارى است كه هدفى اجتماعى را دربر دارد. دانش�آموزان، با انديشيدن درباره�ى مسائلى
كه متن مطرح كرده است، ساختار متن را كه از طريق رعايت نكات دستورى شـكـل مـى�گـيـرد

 ادات ربط)، از نظر دور نمى�دارند. از سوى ديگر، دانش�آموزان بايد استفاده از ابزارهـاىً(مثلا
جديد، تفكر را به�طور عملى بياموزند. اين ابزارها عبارت�اند از: مفاهيم، رويه�هاى ابداع شده و

شيوه�هاى تصويرى (جدول�ها، نمودارها و غيره).
 در پايان اين بحث، به تدوين فرضيه�اى به اين شرح مى�پردازيم: «نوشتن يك دستورالعمل
كتبى، انجـام كـارى را كـه از دانـش�آمـوز خـواسـتـه مـى�شـود، آسـان مـى�كـنـد؛ كـارى كـه آن را

 ناميده�ايم. استفاده�ى هوشيارانه و داوطلبانه از زبان و نياز بـه بـازسـازى٧«زمينه�سازى مجـدد»
بافت آن، به كمك ابزارهاى زبان�شناختى - فعاليت�هايى كه در استفاده�ى نوشتارى از يك زبان

شد و تعامل ر
همفاهيم تاز

ان در دانش-آموز
ش در نتيجه-ى پرور

نقادانه-ى آن مفاهيم
دجو در آن-ها به-و

مى-آيد
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ضرورى است - فرايند ايجاد دانش را آسان مى�كند. براساس اين فرضيه، بين ايجاد دانـش و
 آموزگار علوم، از نوشتن براى بـررسـىًتمرين نوشتن، رابطه�اى دوجانبه برقرار است. مـعـمـولا

 تلقى مى�شد،ًمعلومات دانش�آموزان و سنجش دانش آنان استفاده مى�كند. برخلاف آن�چه قبلا
در اين�جا نوشتن فعاليتى است كه با فرايند واقعى توليد دانش يكپارچه شده است.

انسهشى در فرهش آموز جزئيات يك پژو
 در يك مدرسه�ى ابتدايى انجام شد و معلمان درس�هاى مارتين ژوبرت اين پژوهش توسط

علوم و زبان فرانسه آن را برگزار كردند. موضوع پژوهش، ايجاد دانش در رشته�ى زيست�شناسى
و به ويژه، پاسخ به اين پرسش بود كه: «جنين چگونه درون بدن مادر زنده مى�ماند؟»

 سه نوع داده به شرح زير جمع�آورى شد:
تعامل ميان معلم و شاگرد طى دوره�ى يادگيرى (حدود ٦هفته)؛   
متن�هايى كه دانش�آموزان طى دوره�ى ياددهى و يادگيرى تهيه كردند؛   
دانشى كه معلمان علوم، با توجه به سنجش�هاى به�عمل آمده، ساختند.   

 در مرحله�ى اول، معلم و دانش�آموزان، بافت مـرتـبـط بـا «درس» را ايـجـاد كـردنـد؛ يـعـنـى
آموخته�هاى قبلى را دوره كردند و به ويژه، بر تنفس و تعامل بين قلب و شش�ها متمركز شدند.
 در مرحله�ى دوم، معلم اين سؤال جديدى را مطرح كرد كه: «جنين، چگونه درون بدن مادر
زندگى مى�كند؟» طى اين مرحله، از دانش�آموزان خواسته شد تا هرچه درباره�ى موضوع مى�دانند،

 در مورد اين سؤال چه فكر مى�كرده�اند. در پايان اين مرحله، ازًبيان كنند و توضيح دهند كه قبلا
شاگردان خواسته شد، چگونگى زندگى نوزاد در بدن مادر را بنويسند. دو خصوصيت بارزى كـه

در بيان دانش�آموزان در اين متون اوليه تجلى يافت، عبارت بود از:
 جنين با توجه به اصل رشد درونى به رشـد خـود در درون بـدن ١. خصوصيت خودكفـايـى:

مادر ادامه مى�دهد.
، لوله�اى كه از معده يا مرى مادر به دهان بچه مى�رودً مثلا ٢. خصوصيت مرتبط با لوله-ها:

و غذا را منتقل مى�كند.
 در مرحله�ى سوم، از متن�هاى دانش�آموزان براى بحث و اظهارنظرهاى كلاسـى اسـتـفـاده
شد. اين بحث�ها با نظارت دقيق معلم انجام گرفت و نتايج جالبى به�دست آمد كـه عـمـده�تـريـن

آن�ها از اين قرار بودند:
١. بخشى از آموخته�هاى قبلى، يادآورى شد.

 �٢. اطلاعاتى تازه در اختيار دانش�آموزان قرار گرفت كه از بررسى و نقد اسناد، متون و غيره
ناشى شده بود.

 ٣. آموزگار به موقع به معرفى چند مفهوم علمى، مانند جفت، نقش خون، مبادلات بين مادر
و فرزند، اكسيژن، دى�اكسيد كربن، مواد غذايى و مويرگ�ها پرداخت.

 ٤. راه�هاى متفاوت استدلال كردن، تشويق شدند. به اين معنا كه گفتن، باور داشتن يا بيان
كردن، ديگر كفايت نمى�كند و لازم است كه براى يك مسئله، راه�حلى پيشنهاد شود كه مبتنى بر

بحث�هاى منطقى و مستدل يا رويدادهاى مشاهده شده باشد.
 به اين ترتيب، گروهى كوچك از افراد داراى عقايد نظرى، به گروهى از فراگيران ملزم بـه

م علمىهر مفهو
 حاصل جميع

اصلاحاتى است
كه روى آن

 انجام شده است
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طرح دانشى معتبر، تبديل شدند كه وظيفه داشتند، درباره�ى هر اظهارنظرى كه مطرح مى�كنند،
ديدگاهى انتقادى داشته باشند.

 در مرحله�ى چهارم از دانش�آموزان خواسته شد، نوشته�اى ارائه كنند كه مبناى تهيه�ى متـن
«درسى» قرار گيرد و براى تبيين پديده�ى مورد نظر در كلاس�هاى ديگر، از آن استفاده شـود.
اين متون، با توجه به توان دانش�آموزان در ساختن بافت مناسب و به�كار گرفتن مفاهيم اصلى،
تجزيه و تحليل شدند. در بعضى از آن�ها، بين گفت وگوهـاى مـعـمـول در مـبـادلات روزمـره، و

 در چارچوب كلاس و در تبيين�هاى علمى مورد استفادهًگفت�وگوهاى تدوين شده�اى كه معمولا
قرار مى�گيرند، تعارضى وجود داشت. از اين رو، لازم شد كه به مفهوم هم�بستگى و تـوافـق در
اين متون، دقت بيش�ترى مبذول شود. بنابراين، از طريق اين متون و بحـث دربـاره�ى آن�هـا،
مفاهيم مورد نظر در ذهن دانش�آموزان تثبيت شدند و نكاتى كه به مطالعه�ى بيش�تر نياز داشتند،

آشكار گرديدند.
 اين پژوهش، راه�هاى جديدى را براى مطالعه مطرح مى�كند، اما آيا تأثير تمريـن در ايـجـاد

دانش را روشن مى�سازد؟
 تا اين قسمت از بحث، درباره�ى توليداتى صحبت كرديم كه ممكن است شفاهى يا نوشتارى
باشند، ولى تأثير خاص نوشتن [اگر در واقع تأثيرى وجود داشته باشد] تاكنون نشان داده نشده
است. افزون بر اين، اكتساب دانش علمى در كلاس درس، در اصل بـه مـعـنـى درك صـحـيـح

 است٩مفاهيم علمى است. آن�چه در قلب اين پرسش نهفته است، فعاليت خاص مفهوم�سـازى

نىگفتار درو
گى استاى دو ويژ دار

اى غلبه-ى محتو
معنايى
 و كاهش مطالب زبانى
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كه از دانش�آموز انتظار مى�رود. در پاسخ�گويى به اين سؤال (و در انتهاى اين بخش)، به برخى
از نوشته�هاى ويگوتسكى مى�پردازيم كه به ما در مورد مسئله�ى ايجاد مفاهيم عـلـمـى در ذهـن

دانش�آموزان، كمك مى�كند.

شتن در ايجاد دانشه به تأثير نو نگاهى دوبار
 در مثالى كه پيش از اين بررسى شد، معلم صلاح مى�دانست كه مفاهيم علمى را در چارچوب
تعامل، مواجهه و حتى اختلاف نظر در متون معرفى كند. مفاهيم علمى، از نوع مـفـاهـيـم خـود
انگيخته و تكامل يافته در ذهن دانش�آموزان نيستند، بلـكـه بـه كـمـك مـعـلـم وارد ذهـن آن�هـا
مى�شوند؛ معلمى كه دغدغه�ى اصلى او اين است كه لحظه�ى مناسب را براى معرفـى مـفـهـوم
برگزيند؛ لحظه�اى كه مفاهيم مطرح، بيشترين امكان جلب توجه دانش�آموز را پيدا مى�كنـنـد و
پاسخ روشنى بخشى برايشان فراهم مى�آورند كه قوى�تر از تناقضات و ابهامات رو در روى آنان
تا آن لحظه است؛ به�گونه�اى كه آن�ها بتوانند، به مفهوم مورد نظر دست پيدا كنند و فرايندهاى

 به انجام برسانند.ًذهنى ايجاد شده به�وسيله�ى افراد قبلى را، شخصا
 اما چگونه ممكن است دو عبارت متناقض زير، با يكديگر سازگار شوند؟

 ال�) دانش�آموزان بايد مفاهيم علمى از قبل توسعه يافته را كه جدا از مفاهيم روزانه�ى آن�ها
هستند، از آن خود كنند، در حالى�كه در اكثر موارد، هيچ�گونه پيوندى بين اين دو دسته از مفاهيم

وجود ندارد.
ب) براى آن�كه چنين دريافتى، ناب و عالـى بـاشـد و از نـوع جـذب و يـكـى سـازى روزمـره�ى
اطلاعات جديد نباشد، وظيفه�ى مفهوم�سازى بايد بر پايه�ى مفاهيم خـودجـوش دانـش�آمـوزان

انجام گيرد (ويگوتسكى).
 به�منظور حل اين تناقض، بايد در دو مرحله پاسخ را مطرح كنـم. در مـرحـلـه�ى نـخـسـت، بـه
پيروى از ويگوتسكى، بايد به بررسى فرايند ياددهى ـ يـادگـيـرى و آن�چـه در خـلال آن اتـفـاق
مى�افتد، بپردازيم. در مرحله�ى دوم، بايد چگونگى فهم اصطلاح «پرورش نهانى مفاهـيـم» را

بررسى كنيم.

 مرحله-ى نخست: در فرايند ياددهى ـ يادگيرى چه اتفاقى مى-افتد؟
 ـيادگيرى به هيچ وجه به معنى انتقال شفاهى مفاهيم به دانش�آموزان نيست،  فرايند ياددهى 
بلكه مفهوم «پرورش منطقه�ى مجاور» بايد به معناى كامل آن مورد توجه قرار گيرد. از كودكان

 در آن�ها سير نمى�كنند. آن�ها اين كار را بـهًدعوت مى�شود، به قلمروهايى بينديشند كه معمـولا
تنهايى انجام نمى�دهند، بلكه معلم سؤال�هايى مطرح مى�كند و از آن�ها مى�خواهد كه تبيين�هاى

خود را ارائه دهند و آنان را در انجام اين كار راهنمايى مى�كند.
 ويگوتسكى از «فعاليت همراه با همكارى» سخن مى�گويد. بنابراين، در پاسخ به اين سؤال
مى�توانيم از «فعاليت گروهى در مفهوم سازى» سخن بگوييم. به گفته�ى ويگـوتـسـكـى: «بـه
هنگام كار با دانش�آموز، معلم به تبيين و انتقال دانش مى�پردازد و با پرسيدن چند سؤال، تصحيح
پاسخ�ها، و وادار كردن شاگردان به توضيح موضوع، فعاليـت خـود را ادامـه مـى�دهـد. هـمـه�ى
تلاش�هاى او درتدريس مفاهيم و در كل فرايند شكل�گيـرى آن�هـا، در هـمـكـارى كـودكـان بـا

 مفاهيم علمى
خلاف بر

همرمفاهيم روز
 به دنياى تجربه

ط نيستندمربو
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بزرگ�سالان و در فرايند يادگيرى صورت مى�گيرد» [ويگوتسكى، �١٩٨٥/ ١٩٣٤: ٢٨١].
 به�كارگيرى آن�چه دانش�آموزان در موقعيت�هاى مشخص ياد گرفته�اند، حلقه�ى نهايى فرايند

ياددهى يادگيرى را تشكيل مى�دهد. اين گفته را با يك مثال توضيح مى�دهيم.
، در مقاله�اى كه در سال ١٩٩٤ منتشر كرده است، مثال فوق�العاده�اى١٠آنيك ويل-ـ- بارايس 

را مطرح مى�كند. در اين مثال، دانش�آموزان موظ� مى�شوند، مفهوم نيرو در فيزيك را به درستى
درك كنند. به عبارت دقيق�تر، آنان بايد از مفهوم خودجوش نيرو، به عنوان يك ويژگى طبيعى
بدن، به مفهوم فيزيكى آن به�عنوان يك نظام، وضعيت يك نظام و كنش متقابل آن، دست پيدا
كنند. معلم، با مطرح كردن سازوكار يك فنر، از دانش�آموزان خواست كه به پيش�بينى بپردازند.
پيش�بينى�هاى انجام شده براساس معنى خودجوش نيرو، درست از آب درآمد و موجب شـد كـه
دانش�آموزان به سوى مفهوم تازه�اى رو آورند كه در آن، مسئله�ى توازن درون نظام مطرح بود.
 اين مثال، چگونه به ما كمك مى�كند؟ با استناد به فرضيه�ى ويگوتسكى، مفاهيم «علمى»
بر مبناى مفاهيم خودجوش كسب مى�شوند. مفاهيم علمى، نه جانـشـيـن مـفـاهـيـم خـودجـوش

مى�شوند و نه در اثر گسترش اين مفاهيم به�وجود مى�آيند.
اه�نآ رد ميهافم نآ ى�هناداقن شروـرپ ى�هجيتن رد ،نازومآ�شناد رد هزات ميهـافم لماعت و دشر 

نآ ىور هك تسا ىتاحلاصا عيمج لصاح ،ىملع موهفم ره ،١١درلاچاب ى�هتفگ هب .ديآ�ىم دوجو�هب
ىريگداي دنيارف زا لقتسم و دوخ هب ىكتم ىتكرح ،ىملع ميهافم طسب و ىفن ،اما .تسا هدش ماجنا
نومنهر ىـتهج رد نازومآ�شناد ات دنك�ىم ميظنت و حرط ار ىراكوزاس هك ـتسا ملعم ،نيا .تسين

هك دوش�ىم تياده ىشناد تهج رد ىا�هنوگ�هب ـتكرح ريسم ،نياربانب .تسا نآ ناهاوخ هك دنوش
هچ�نآ هك دزاس�ىم نشور ار هتكن نيا ،دوخ شهوژپ رد ىاراب ـليو .دهد شزومآ تسا ليام ملعم
تسا ىدمآرد�شيپ هكلب ،ديآ�ىمن رامش�هب ىملع ىموهفم زونه ،دنزاس�ىم دوخ نهذ رد نازومآ�شناد
.]٤٩٩١ ،ىاراب ليو[ دنك�ىم مهارف ار نيون ىاه�هزاس نتخاس ناكما ىلو ،نآ رب

 به�نظر مى�رسد، تنها در اين صورت مى�توان معضل ويگوتسكى در مرحله�ى اول را حل كرد
و در چارچوب نظريه�ى اجتماعى - تاريخى ساختن�گرايى به تفكر پرداخت. اما اين تنها مرحله�ى

اول يا فرايند تدريس و يادگيرى است. وظيفه�ى مفهوم�سازى هنوز ادامه دارد.

 مرحله-ى دوم: رشد و توسعه-ى عمقى مفاهيم
 آمده است، در خلال١٢ طبق يكى از نظرات اصلى ويگوتسكى كه در كتاب «تفكـر و زبـان»

رشد و با توجه به موقعيت�ها و تكالي�، بين محتواى تفكر (قطب معنايى آن)، شكل�هاى زبانى
و رابطه با جهان خارج، ارتباط�هاى متنوعى وجود دارد. نوع رابطه�اى (ميزان تمايز يا چـيـرگـى
يكى از قطب�ها) كه بين سه قطب برقرار مى�شود، همان چيـزى اسـت كـه ويـگـوتـسـكـى آن را

 مى�نامد. بنابراين، گفتار درونى، داراى دو ويژگى است: غلبه�ى محتواى معنـايـى و١٣«معنى»
كاهش مطالب زبانى.

 در سراسر كتاب «تفكر و زبان»، ويگوتسكى به بررسى شيوه�هاى پى بردن به معنى پرداخته
، مفاهيم خودجوش، مفاهيم علمى، گفتار درونى،١٤است كه عبارت�اند از: گروه�هاى درهم بافته

بيان شعرگونه و غيره. اكنون سؤال اين است كه: «شيوه�هاى موجود معنى دادن بـه مـفـاهـيـم
خودجوش و علمى كدام�اند؟»

گزينش لفظ
ممستلز

عى خاص نو
ااز محتو
 و عمليات ذهنى

ه-اى استويژ
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شدجو مفاهيم خو
 كودكى كه به هزاران فعاليت كوچك و بزرگ در زندگى روزمره مشغول است، مـى�دانـد كـه
چگونه از معنى واژه�ى «برادر» استفاده كند، اما هرگز نياز ندارد به فعاليتى فكر كند كه هنـگـام
به�كارگيرى اين معنى انجام مى�دهد. وقتى، در گفت�وگوى خانوادگـى، واژه�ى بـرادر را بـه�كـار
مى�برد، به�طور كامل به موقعيت، يعنى به هدف عمل�گرايانه�ى آن فعاليت توجه مى�كـنـد. ولـى
اگر فردى از او بخواهد واژه�ى برادر را تعري� كند، كودك را در وضع دشوارى قرارى مى�دهد.
 مفاهيم خودجوش، به تجربه�ى آنى و مستقيم دلالت دارند. به گفته�ى ويـگـوتـسـكـى، ايـن
تجربه�ها مالامال از تجربه�ى عملى هستند. بنابراين، مفاهيم خودجوش، يعنى معانى مـوجـود،

تركيبى هستند از قطب معنايى، شكل�هاى آواشناختى به�كار رفته، و تجربه.

 مفاهيم علمى
 مفاهيم علمى، برخلاف مفاهيم روزمره، به دنياى تجربه مربوط نيستند. اين مفاهيم، بستـه
به مكان و روابطى كه با ساير عناصر دارند، تعري� مى�شوند. رابطه با دنيا به نـوعـى بـا واسـطـه
است، نه مستقيم و آنى. انديشيدن درباره�ى محتواى معنايى - درك چيزها و رابطه�ى آن�ها بـا
ساير چيزها - كارى است كه پيوسته تحت كنترل انجام مى�گيرد. به بيان ديگر، آن را با حداكثر

آگاهى و نظارت داوطلبانه انجام مى�دهيم.
 در تفكر علمى، واژه�هاو انتخاب لفظ از اهميت خاصى برخوردار است (ويگوتسكى به تفصيل

صحبت كرده اسـت).١٥درباره�ى اين نكته در كتاب «معناى تاريخى بحـران در روان�شـنـاسـى»
گزينش لفظ مستلزم نوعى خاص از محتوا و عمليات ذهنى ويژه�اى اسـت. بـرخـلاف آن�چـه در
مفاهيم خودجوش اتفاق مى�افتد، مرتبط كردن محتواى معنايى به�شـكـل آوايـى، بـه گـونـه�اى
خودآگاه و به�طور عمدى انجام مـى�گـيـرد [ويـگـوتـسـكـى، ١٩٨٠]. در حـالـى�كـه در مـفـاهـيـم

، پيوستگى بسيارمحتواهاى معنايى، شكل-هاى زبانى و رابطه با جهانخودجوش، سه قطب: 
نزديكى با يكديگر دارند، در تفكر علمى، بين اين سه قطب، حداكثر تمايز وجود دارد.

 بنابراين، معلم از طريق تنظيم و تنظيم مجدد، بايد مراقب باشـد كـه فـعـالـيـت�هـاى فـكـرى
دانش�آموزان بيش از حد بى�ربط (يا پرت) نباشد و با توجه به نحوه�ى عملكرد مفاهيم در جامعه�ى
علمى، در جهت درستى پيش رود. براى حصول اطمينان از اين درستى، تنها توليد متن كفايت
نمى�كند. معلم بايد با استفاده�ى مؤثر از فعاليت�هاى متفاوت، مانند گـفـت وگـوهـاى نـقـادانـه و
تنظيم مجدد فرمول�ها، نشان دهد كه مى�توان به حوزه�ى يكـسـانـى از دانـش، از ورودى�هـاى

متفاوت وارد شد.
 همان�طور كه مى�دانيم، ويگوتسكى مفهوم فرايند دو طرفه�ى مفهوم سازى را مطرح كرد ـ
فرايندى كه هنوز مربيان درباره�ى آن به تفكر نپرداخته�اند - فرايندى كه از پايين به بالا و از بالا
به پايين است. چنان�چه ديديم، مفاهيم خودجوش، پايه�اى براى درك صحيح مفاهيم عـلـمـى
به�شمار مى�آيند و مفاهيم علمى را نيز براى كسب محتوا توانمند مى�كنند. نقطه�ى ضع� مفاهيم

 مى�توان به مفاهيمًخودجوش، عموميت زياد آن�هاست. البته به كمك مفاهيم علمى، مـجـددا
خودجوش جهت داده. در مثال ما، مفهوم علمى «مبادله»، به�عنوان روزانه�اى براى كـمـك بـه

دانش�آموزان در درك بهتر طي� كاملى از پديده�هاى زيست�شناختى به�كار مى�رود.

هاى به دنبال كار
تسكىويگو
دى و گو

ضيه پيش آمد اين فر
 كه بين تمرين-هاى

شتننو
 و دانش علمى

ابطه-اى هستر
اىا داركه آن دو ر

يك ماهيت نشان
مى-دهد
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 نتيجه
 مفاهيم علمى خارج از تفكر كودك (و در جامعه�ى علمى) وجود دارنـد. كـودك بـا تـوجـه بـه
مفاهيم خودجوش و از طريق تفاسير شخصى، به اين مفاهيم علمى معنى دهد؛مفـاهـيـمـى كـه
معلم سعى دارد در موقعيت�هاى يادگيرى به كلاس معرفى كند. سپس از دانش�آمـوز خـواسـتـه
مى�شود، به حل چند مسئله بپردازد و با كمك معلم، از مفاهيم علمى مورد قـبـول وى اسـتـفـاده

كند.
 طى مرحله�ى بعد كودك موفق مى�شود، مفاهيم علمى را در برخى از مسائل و موقـعـيـت�هـا

 در موقعيت�هاى كلاسى)، بدون كمك فرد ديگر به�كار بگيرد. او به ارزيابى كارامدى وً(معمولا
مناسب بودن آن مفاهيم مى�پردازد. اما جذب اين مفاهيم كماكان ناقص است و هنوز فاصله�ى
زيادى بين آن�ها و مفاهيم خودجوش وجود دارد. وقتى كودك با برخى پديده�ها روبه�رو مى�شود،
ممكن است در انتخاب بين چند تبيين مردد شود. در مرحله�ى چهارم، آن�چه ويگوتسكى «رشد
عمقى مفاهيم» مى�نامد، آغاز مى�شود. ويژگى اين مرحله، وجود انبوهى از مفاهيم علمى است
كه «ريشه�هاى» خود را در درون مفاهيم خودجوش پرورش مى�دهند (اين كار به هزاران طريق

قابل تصور است و از نظر و كنترل معلم نيز خارج است).
 در پاسخ به اين سؤال كه: «چرا و تحت چه شرايطى، تبيين كتبى يك موضوع توسط

:دانش-آموزان، فرايند درونى كردن دانش را آسان مى-كند؟» سه دليل قابل ارائه است
 ١. تهيه�ى يك متن نوشتارى در بافت كلاسى، دانش�آموزان را به ساختن بافت جديـدى وا
مى�دارد و به اين ترتيب، به گروهى نقاد با عمليات ذهنى ويژه تبديل مى�شوند. دانش�آموزان به
صحبت و گفت�وگو درباره�ى متن مى�پردازند كه به اين كار «هم�بافت سازى مجدد» مى�گويند.
 ٢. تهيه�ى متن نوشتارى درباره�ى يك بافت مفهومى، دانش�آموزان را قادر مى�سازد كه فقط
با كمك گرفتن از ابزارهاى زبان�شناختى، به ساختن مجدد آن بافت بپردازند؛ بافتى كه خـاص
اين فعاليت جديد است. در عين حال، موجب استفاده�ى كاربردى و شخصى از دانش مربوط به
آن بافت نيز مى�شود. بنابراين، اين كار بايد انتقال از مفهوم�سازى جمعى (با كمك معلم) را بـه

درك صحيح مفاهيم به صورت فردى آسان كند.
 ٣. چنان�كه مى�دانيم، پيش�فرض نوشتن، استفاده�ى خودآگاه و عمدى از زبان است (حداكثر
تمايز ميان قطب معنايى و قطب شكل�هاى زبانى). هم�چنين، دخل و تصرف در مفاهيم علمى،

مستلزم فعاليتى آگاهانه و عمدى است كه بر كانون قطب معنايى متمركز است.
 سرانجام، وقتى يك تبيين علمى به شكل نوشته توليد مى�شود، تـقـويـتـى دوجـانـبـه اتـفـاق
مى�افتد: نوشتن، دورانديشى در محتواهاى فكرى است و فهم محتواها را آسان مى�كند، و فهم
و دورانديشى در زمينه�ى محتواهاى فكرى، نوشتن را ساده مى�كند. به هرحال، مدت زمانى كه
لازم است تا تهيه�ى يك متن تبيينى و علمى، نقش تسهيل�كننده�ى خود را به شكلى بهينه ايفـا

كند، هنوز مشخص نيست.

ه-ى نويسنده دربار
، روان�شناسى رشد و تربيت استاد برجسته�ى فلسفه، در دانشگـاه«بـوردو»ميشل بروسارد 

طبق قانون مطرح
شده

سيله-ىبه-و
تسكىويگو

 فعاليت-هاى
پيچيده-ى انسانى

حله تكويندر دو مر
مى-يابند

انى» سطح« بين رو
انى» سطح «درون رو
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است. او در جريان رسيدن به مقام استادى، سال�هـا بـه
سرپرستى آزمايشگاه روان�شنـاسـى مـشـغـول بـود و
گروهى تشكيل داد كه درباره�ى يادگيرى در مدرسه
و نقش آن در رشد كودك به بررسى پرداختـنـد. او

مطالعات و آثار زيادى درباره�ى شروع به نوشتن و به
ويـژه ورود بـه فـرهـنـگ نـوشـتـارى دارد. نـظـريـه�ى

اجتماعى - تاريخى ويگوتسكى، چارچوبـى مـرجـع در
كار اوست.
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 ـبه�ويژه محتواى آموزشى از ديرباز، هر پژوهشگرى كه از منظر گزينش و سازمان�دهى محتوا 
و تربيتى ـ به آيات قرآن نگريسته، ارتباط، چينش و نحوه�ى ارائه�ى جذاب پيام�هاى قرآن را در
حد وسع خويش درك كرده و با شور و شع� زايدالوصفى از اهميت والاى آن سخن گفته است.

در مورد سوره�ى بقره گفته است: «هر كس در لطاي� نظم و بدايع ترتيب ايـنامام فخر رازى 
سوره تأمل كند، خواهد دانست كه قرآن همان�طور كه از جهت فصاحت الفاظ و شرافت معانى�اش

].١٣٦٣معجزه است، به سبب نظم و ترتيب آياتش هم اعجاز دارد» [سيوطى، 
بيان داشته است: «اين�كه خداوند هر دستهعلامه طباطبايى از متأخرين نيز، استاد بزرگوار 

از آياتى را جدا از دسته�ى ديگر قرار داده و نام سوره بر هر يك نهاده، شـاهـد بـر ايـن اسـت كـه
يك�گونه انسجام و پيوستگى در هر مجموعه وجود دارد كه در قسمتى از يك مجموعه و يا ميان
هر سوره و سوره�اى ديگر، آن پيوستگى خاص وجود نـدارد. از ايـن درمـى�يـابـيـم كـه اهـداف و
مقاصد موردنظر در هر سوره با سوره�هاى ديگر تفاوت دارد. هر سوره براى بيان هدف و مقصد
خاص عرضه شده است كه سوره جز با پايان يافتن آن هـدف و رسـيـدن بـه آن مـقـصـد، پـايـان

].١:١٤، ج١٣٦٠نمى�يابد» [طباطبايى، 

به هىانگ
حكيم نآرق $ىهنايارمع$گاج دريكور
بيتىرت  وىشزومآ ىاومحت لانتقا رد

سيد امير رون �
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رد ار »ميرك نآرق ىـاه�هروس دصاقم و فادها« بـاتك هك هتامش دـومحم هّللادـبع رتكد
شور نيا تيمها رد ىراشفاپ نمض ،تسا هدرك �يلأت نآرق ى�هروس ره فده نييبت ىاتسار
هّللادبع دمحم رتكد ،دوخ داتسا زا ىا�هرطاخ نآ شزرا و ترورض ى�هرابرد ،نآرق ريسفت رد
ىبوخ هب ،دنا�هداد ماجنا هزورما ىملاسا نادنمشناد هك ىتقد اب« :ديوگ�ىم و دنك�ىم لقن زاّرد
و تسا رادروخرب ىا�هـژيو بيترت و مظن زا و صـاخ ميظنت ىاراد هروس ره ـهك هديدرگ نشور
.دراد دوجو هرـوس ره ىارب ،اهزرم و دودح ى�هدننك�نييعت و ىـعقاو ىزادرپ�هشقن و حرط كي
،هتامش[ »دشاب�ىم همتاخ و عوضوم ،هچابيد زا لكشتم ،ميرك نآرق زا هروس ره هك ىا�هنوگ�هب

١٣٦٩:٢٩[.
بسانت هروس نآ بلطم اب هروس ره رد »ميحرلا نمحرلا�هّللا�مسب« ،)هر(ىنيمخ ماما رظن زا

ـتـسين ىراـرـكت و ـهـتشاد ار هرـوس نآ صـاخ ىاـنـعم هرـوس ـره رد ،ـلـيلد نـيـمه ـهب و دراد
هب ناشيا هك تسا نآ رگناشن ماما ى�هناميكح نخس نيا .]١٣٧٠:٥٤٧ ،ىنيمخلا�ىوسوم[

.دنز�ىم دييأت رهم نآ رب ىا�هنوگ هب و دراد ناعذا هروس ره رب ىلك حور كي تيمكاح
»هنايارگ�عماج شرگن« هاگياج و تيمها ىبوخ هب ،دش لقن نيرخأتم و امدق زا نونكات هچ�نآ

،اهدربراك ،دياوف ،هعومجم نيا رب دياب اما .دزاس�ىم راكشآ نآرق ىاه�مايپ و دصاقم مهف رد ار
رد نآ دربرـاك ى�هوحن و اه�هروس ىاـوتحم ى�هئارا ىـاه�شور ىسررب ىلـمع و ىملع ـجياتن و
ىنوـنك رصع رد شور نيا ناـدنچود تيـمها ات مييازـفيب زين ار ـىسرد و ىشزومآ ىاه�ـهمانرب
مهارف ىتيبرت ىلاعتم ىاه�هزومآ ى�هعاشا كبس نيا زا ىمومع لابقتسا ى�هنيمز و دوش راكشآ
و اه�هژاو شنيزگ ،ىشزومآ دنمناوت رثا ـكي ندمآ دوجو�هب رد ،ميباي�ىمرد ساسا نيا رب .ديآ
راتخاس ،هطبار نيا رد لصا نيرت�ىداينب اما .دراد ىيازسب شقن اه�نآ بيكرت و تاملك گنهآ
ـهنوگزاـجعا مظن نـانآ هب و ـدهد�ىم حور تلاـمج و اه�هژاو هب ـهك تسا نـتم و اوـتحم ىيـاهن

،هروس ـره راتخاس ميسرت اب ناوت�ىم اه�هروس رد دوجوم مظن رب ـهيكت اب ،ور�نيا زا .دشخب�ىم
و ىبدا ،ىتيبرت و ىميلعت دعب هس زا ،ناريگارف هب دوخ ىاه�مايپ لاقتنا شور رد ار نآرق راكتبا

ىرـاي ىسرد و ـىشزومآ ىاه�ـهمانرب ـنيودت و ىـنيد فراعم حـرط رد نآ زا و داد ناشن ىـرنه
.تفرگ

آن مجيداى تعليم و تربيت اسلامى در قر. انتقال محتو١
،٣ـاه�لـاثم زا ،ـاه�نـاـسنا ـتياده ـرـيـسم رد و ـتسا ٢تياـده و ١رـون بـاـتك ،ميـرك نآـرق

و مـيقتسم شزومآ اب ،نآرق .ديوج�ىم هرهب ٤ظعاوم و امـنهار ماكحا و ،هدنزومآ ىاه�ناتساد
٥تريـصب و كرد و دزاس�ىم نوـمنهر ىقـيقح تداعس و قح هار ـهب ار اه�ناسنا ،ـميقتـسمريغ

،نآ هوجو رياس دـننامه ،نآرق شزومآ شور .دهد�ىم ـلكش ىتسه ناهج هب ـتبسن ار اه�نآ
لوصا .تسا هدش انب »ىريگداي دنيارف رد بطاخم لاعف تكراشم« لصا رب و تسا »زاجعا«
رد هك دزومآ�ىم ار ـهچ�نآ اهنت هدنـريگارف« :هك دراد ـديكأت هتـكن نيا رب تيبـرت و ميلـعت نيون
ندرك شواك و نتفاي ،ندرك ركف هب هدنريگارف رگا .»دشاب هتشاد تكرش هنلااعف نآ نتخومآ

لقتنم وا ـهب ىبلاطم رگا و دزومآ�ىـمن زيچ چيه ًلامع ،دـوشن راداو ىريگداي دنياـرف اب ماگ�مه
و ركف ندش لاعف .دراپس�ىم ىشومارف هب ار اه�نآ دوز ىليخ ،دراپسب نهذ هب ار اه�نآ ات دوش

هك�نآ ىاج هب ناگـدنريگارف ،دوش�ىم بجوم لـيلحت و هيزجت تردق نداتفا رـاك هب و هشيدنا

دجوبا تكيه بر نظم مو
انه-ها مى-تودر سور

اآن رابتكار قر
در تدوين

شىنامه-هاى آموزبر
فتسى يارى گرو در
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،دنزادرپب نارگيد ىاه�فرح ندرك رابنا و ىروآ�عمج هب طقف هزيرغ ىور زا ناگچروم نوچ�مه
ِلسع ،ميهافم رد ركفت و كرد ،مهف ىارب شلات و ىريگداي ى�هزيگنا اب ،لسع روبنز دننامه
.دنروآ دوجو�هب ار لامك و دشر ،تداعس نيريش

هديزگـرب تايآ ىهد�نامزـاس و تارابع بـاختنا رد ـهك صاخ شور و كبس ـاب ديـجم نآرق
و دراد�ىم�او تايآ دصاقم و ىناعم كرد ىارب لمأت و رـكفت هب ار شيوخ ى�هدنناوخ ،زين تسا
ىصاخ ىاه�تفاطل و اه�تفارظ ،اه�هژاو شنيزگ رد .دنك�ىم لاعف ىريگداي دنيارف رد ار نانآ
.دنارورپ�ىم ـركفتم ى�هدنناوخ نهذ رد ار ىرايسب ىاه�هتكن ،قيرط نيا زا و درب�ىم راك هب ار
و بسك هك�ـنيا اب ،]٢٨٦/هرقب[ »ـتَبَسَتكا�اَم ـاهيلَع َو ـتَبَسَك اَم اـهَل« هفيرش ى�ـهيآ رد ًلاثم
هدرك ريبعت )درجم ىثلاث( »بسك« اب ،تسا عفن هب هچ�نآ زا اما ،دنتسه هداوناخ�مه باستكا

رد توـافت نيا .تسا ـهتشاد نايب )ديـزم ىثلاث( »باسـتكا« اب ،تسا نايز ـهب هك ار هچ�نآ و
رد ،لاثم ىارب اي و .تسيچ رد توافت زمر هك دراد�ىم�او ركفت هب ار هدنناوخ هاوخان�هاوخ ،ريبعت
اه�هتكن هنوگ�نيا .تسا هدش لامعتسا درفم اج همه »رون« و هدمآ عمج هشيمه »تاملظ« نآرق
فدارتم رهاظ�هب ىاه�هژاو نتفرگ راك هب زا زيهرپ ،تارابع رخأت و مدقت ،درفم اي عمج شنيزگ رد
دروم نآرق ىزـاجعا ى�هـبنج نيا .تسا هـدش لامعا ،رـگيد ى�هويش اه�هد و ـرگيدكي ىـاج�هب
هتشاگن هراب�نيا رد ىرايسب تلااقم و بتك و هدش عقاو ناهوژپ�نآرق زا ىرايسب تيانع و هجوت

.تسا هدش
شنيچ ى�هوحن رد ،هديزگرب شيوخ ى�هدنناوخ نهذ ندرك لاعف ىارب نآرق هك ىرگيد شور

اما ،دنسر�ىم رظن هب مه اب طابترا�ىب و هدنكارپ لوا هاگن رد هروس ره تايآ .تسا ىلجتم تايآ
،هروس كي ى�هدنهد�ليكشت ىازجا نيب طابترا �شك و تايآ طباور رد تقد اب جيردت هب هدنناوخ
.ديآ�ىم ليان ميهافم كرد و مهف هب

ىـرـيگدـاي شور روآدـاي ،ىزوـرما ـىسـاـنش�ناور رد ،ـلك هب ءـزج زا ىـرـيگدـاي شور ـنيا
ىاـزجا نـيب ـطباور ـ�ـشك زا ـتسا ترـاـبع هيـرـظن ـنيا رد ىـرـيگدـاي .ـتسا »ىـتلـاـتـشگ«
فده و »نتفاي شنيب« ىريگداي ىـلصا رصنع ،نياربانب .ىلك تيعقوم كي ى�هدنهد�ليكشت
تردق ،ـهليسو�ـنيدب ات ؛ـتسا »هدنـريگارف رد ـميهاـفم كرد ىارب ىيـاناوت داـجيا« ،شزومآ

ناراد�فـرط .]١٣٧٣:١٧٧ ،نايچلـاش[ دنك بـسك ار ىقطنم ـركفت و روما رد ـىهد�نامزاس
اي حرط كي رد هك ـىنامز و دنتسه مـوهفمان و ىـنعم�ىب ىياـهنت هب ازجا ،دنـدقتعم هيـرظن نيا
دقاف ىياهنت هب هك »ن ـ ا ـ ر ـ ا ـ ب« فورح دننام .دنباي�ىم موهفم و ىنعم ،دنريگ رارق هنيمز
هتبلا .ـدنوش�ىم راد�ىنـعم ،دندش هضـرع »ناراب« ى�هملك ـبلاق رد ىتقو ىلو ،ـدنتسه ـىنعم
.هلمج كي تاملك دننام ؛دنشاب ىلقتسم ىانعم ىاراد زين ىياهنت�هب ىازجا زا ىخرب تسا نكمم
هك دروآ�ـىم دوجو�هب ار ىا�هعـومجم ،ىنـاعم و اـيشا ىناكم و ـىنامز بيكـرت ،ىلك روط�ـهب اما

تايئزج هب شزومآ رد رگا هك دندقتـعم نانآ ساسا نيمه رب .دنتسه تيفيك نآ دقاف تادرفم
ىلك شرگن زا ىشان ،ىريگدايً لاوصا و دش دهاوخن لصاح لماك روط�هب ىريگداي ،دوش هجوت
.]١٨٤-١٨٥ص ،نامه[ تسا هدنكارپ ىازجا نيب طابترا داجيا و اه�هديدپ رب

و ىلك حرط كي رد اه�نآ ىهد�نامزاس و تايآ نيب طباور �شك اب ،اه�هروس ىسدنه راتخاس
ىنايب ىاه�شور زا ىكي ،دحاو ضرغ كي فارشا تحت ،)١رادومن قباطم( ىياوتحم رادومن
ميلعت ناصصختم ىاه�شهوژپ و تايفشك نيرخآ اب بولسا نيا .دراذگ�ىم شيامن هب ار نآرق

سيم ساختارتر
دارهندسى و نمو
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اندمى-تو
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ـ�شك ىارب هدنريگارف ،شور ـنيا رد .تسا رتولج نانآ زا زين مـاگ نيدنچ و قبطـنم تيبرت و
شيوخ ىاه�هتفاي ،ىريگداي دنيارف رد لاعف تكراشم اب و دتفا�ىم وپاكت و تيلاعف هب ازجا طباور
ىياوتحم رادومن و ىسدنه راتخاس ميسرت هك دسر�ىم رظن هب ساسا نيا رب .دشخب�ىم قيمعت ار

رد ار نآرق زاجعا و دنز ىرانك هب ار نآـرق ىابيز ى�هرهچ زا رگيد ىا�هدرپ ،ـدناوت�ىم اه�هروس
ىسرد و ـىشزومآ ىاه�ـهمانرب ناگـدنريگاـرف هب ميهـافم لاـقتنا و شرورپ و شزومآ ى�هـويش

.دراذگب شيامن�هب

آن كريماى ادبى و هنر اسلامى در قر. انتقال محتو٢
ندـاهن ـرس تشپ زا ـدعب …و ـهمان�ـمليف ،نـامر لـيبق زا ـنيون ىتـايبدا ىـاه�بلـاق عاونا

كي ساسا رب اه�كبس و اه�ناتساد عاونا تخاس كينكت هب ،تفرشيپ و لوحت زا ىياه�هرود
هك ـىتوافتم تاعـوضوم هب ،نآ ىط ـهك ىراتخاس ؛ـدنا�هتفاي تسد صـاخ ىسدنه رـاتخاس
و اتسار رد »نيابتم« تـاعوضوم نيا .دوش�ىم هتخادـرپ ،دنرادن رگيدكي اب ىا�ـهطبار چيه
ىناتساد تايبدا تخاس دربشيپ رد .دنوش�ىم طبترم رگيدكي اب هشيدنا اي ركف كي ى�هدودحم
ىناور ىاهدنيارف و »لك هب ءزج كاردا« ،»ىنهذ ىعادت« دننام نيون ىاه�هيرظن ،ىزورما
تاعوضوم هب ،هدش داي ىاه�هويش زا ىريگ�هرهب اب هك ىروط�هب ؛دنراد ىيازسب شقن ،رگيد
وتـرپ رد ار تاعوضوم نيا ى�هعومجم سـپس و دنزادرپ�ىم رگيدكي اب طاـبترا�ىب و توافتم
هدنراگن فده .]١٤٨-١٣٧١:١٤٩ ،ىناتسب[ دننك�ىم دحتم رگيدكي اب ىركف فده كي
ىاه�هروس ىبدا ىاه�شزرا هب نداد هجوت ،رصاعم تايبدا كـينكت هب ارذگ ى�هراشا نيا زا
تاعوضوم نيا نيب ىيوس�مه و دنويپ داجيا و هروس ره تاعوضوم عونت رظن زا ميرك نآرق
نآرق هك دزومآ�ىم رـايشوه و قيمع ى�هدنناـوخ .تسا دحاو ىركف روحم كي ى�ـهليسو هب

طابترا دوخ ى�هدنناوخ اب ،ىبدا ىاه�كينكت نيرت�ىرنه و نيرتدمآراك زا هدافتسا اب هنوگچ
رد ـىطيارش رد عيدب ـكبس نيا .دناـشن�ىم وا لد و ناج رب ار دـوخ نخس و دنك�ـىم رارقرب
نارود رد ىتح و دوبن ىربخ ىياه�ـهيرظن نينچ زا اه�نامز نآ رد هك تسا هتفر راك هب نآرق

ىاهراك رد ار نآ ىريگراك�هب ىياناوت ـسك همه ،زين ىزورما رشب ىرنه و ىـملع ىيافوكش
.درادن شيوخ ىرنه و ىبدا

تسا »ىنآرق ىاه�ناتساد« ى�هزوح ،ميرك نآرق رد ىهلا رنه و ىبدا ىاه�هزوح هلمج زا
ـلقن نآرق ددعتم تـايآ رد ناينيشيپ ـعياقو و ناربمايپ ـخيرات زا ىشخب ،نآ ى�هـليسو�هب هك
.ـتسـاه�نآ ـىـتـيبـرت ىـاه�شور و لااو ىـاه�فـده رد ،نآـرق ـصـصق شزرا .ـتسا هـدش
ىمدآ شوگ ،اه�نآ جياتن و نايب زرط هك دنتسه ىا�هتسويپ�مه�هب ثداوح ىنآرق ىاه�ناتساد
ور�هبور نآرق ىاه�ناتساد رد ناگتشذگ زومآ�تربع رابخا اب هك اج�نآ .دنراد�ىم�او ندينش هب ار
دنپ نآ ،دوش�ىم ببس هك تسا لماع نيرت�ىوق ،تفرعم و ىهاگآ ىارب قايتشا ،ميوش�ىم
ىـاه�هبذاج ىاراد ،دـيجم نآرق تـفگش ىاهزردنا و ـدنپ .دنـيشنب ناـيمدآ لد رد اهزردنا و
همه ،شوين تقيقح شوگ و دنك عمج ار همه دناوت�ىمن ىمدآ درخ و لقع هك دنتسه رايسب
لااو ىاه�نامرآ اب ار ثداوح نانچ�نآ ،دنهد�ىم ىگدنز عياقو زا هك ىريواصت اما .دريگب ار
ـهب .ددنب�ـىم لد اه�نـاتساد و اه�ـهصق نآ نـدينش ـهب ىمدآ ـهك دنراد�ىم ـهضرع حـوضو هب

هرهب شياه�هظعوم و اهزردنا و دنپ زا و دهد�ىم ارف شوگ هقلاع و قوش اب اه�نآ نيماضم
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آن-هاست
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حطس رد تايبدا و نابز ىاهرنه زا ىصاخ بلاق ،ىناتساد تايبدا و هصق ،هزورما .دريگ�ىم
ىاه�ليثمت نيرت�ىوق زا ىريگ�هرهب اب ىنآرق ىاه�هصق ،نايم نيا رد .ديآ�ىم رامش�هب ناهج
ار ميرك نآرق ىـاه�هصق ،تروص نيرتاسر�هب و ىبوخ�هب نابز نيا .دنا�هدش لقن ىبرع نابز
ىاه�ىگژيو و ،زاجيا تعنص ،تغلاب ،تحاصف ،مظن رب هيكت اب ،ديجم نآرق .تسا هدرك نايب
ىلاعتم و بان رنه و بدا ى�هزوح رد دوخ زاجعا زا عقاو رد ،شدرف�هب رصحنم ىنابز و ىتايبدا
.تسا هدرك ىراد�ساپ ،ملاسا

آن متينف اسلامى در قراى معار. انتقال محتو٣
يكى از دغدغه�هاى هميشگى مؤلفان معارف اسلامى، يافتن روش�هاى كارآمد و مؤثر براى
ارائه�ى محتواى آموزشى معارف دينى است. روش موفق، بايد ضمن اتقان مـبـانـى، از امـتـيـاز
آسانى و سهولت در انتقال مباحث نيز برخوردار باشد و با لحاظ نمودن تفاوت�هاى فردى مخاطبان،
از قالب�ها و سبك�هاى متفاوت ياددهى و يادگيرى، هم�چون استدلال، قصه�گويى، تـمـثـيـل،
اسناد تاريخى، طرح سؤال و… براى برنامه�هاى آموزشى بهره جويد. از سوى ديگر، برنامه�هاى
آموزشى نه�تنها بر افكار، بلكه بايد بر گفتار و كردار فراگيرنده نيز تأثير بگذارند و راهنماى او در
زندگى فردى و اجتماعى باشند. اين مقصود در صورتى حاصل مى�آيد كه در فرايند برنامه�ريزى،
به اصول و فنون ياددهى و يادگيرى توجه شود و در تنظيم محتواى برنامه�هاى آموزش دينى، بر
معلومات ذهنى و فطريات انسانى فراگيرنده تكيه گردد. مراكزى كه عهده�دار تهـيـه و تـنـظـيـم
برنامه�ها و متون درسى و آموزشى كشور هستند، تاكنون روش�هاى متفاوتى را در تدوين كتاب

آن كتابقر
تعليم و تربيت است
اما متأسفانه تاكنون

اويه-ىت از زبه-ندر
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 بر اساس روش كلامى و فلسفى  تـنـظـيـمًآزموده�اند. متون درسى معارف اسلامى نيـز عـمـومـا
شده�اند، و با آن�كه بى�اثر بودن ايـن روش بـراى هـمـگـان روشـن اسـت، امـا بـه دلـيـل فـقـدان

جاى�گزينى مناسب، هنوز هم بيشتر آثار همين شيوه را ادامه مى�دهند.
قرآن كتاب تعليم و تربيت است و از طريق آموزش به انسان�سازى مى�پردازد. اما متأسفـانـه
تاكنون اين كتاب آسمانى به�ندرت از زاويه�ى «اصول و سبك�هاى ياددهى و يادگيـرى» مـورد
عنايت و بررسى قرار گرفته است. بررسى سوره�هاى قرآن براساس ساختار هندسى، راه بررسى
شيوه�ى تعليمى قرآن را هموار مى�سازد و فنون تدوين برنامه�هاى آموزشى متقن و كارآمدى را
براى ياددهى معارف دينى در اختيار پژوهشگران و مدرسان قرار مى�دهد. از آن�جا كه در بررسى
موضوعى سوره�ها، براى هر سوره يك غرض و محور اصلى تعييـن مـى�شـود، مـى�تـوان بـراى
ترسيم روش قرآن در موضوعات متفاوت، به سوره�هاى مربوطه مراجعه كرد و سرفصل�هاى هر
مبحث و طريق ورود و خروج به مباحث را استخراج و آن�ها را به صورت محتواى آموزشى تنظيم

كرد.
ت الهى» محتواى آموزشى بنويـسـيـم، بـه سـوره�ىّ اگر بخواهيم براى مبـحـث «ربـوبـيًمثـلا

«الملك» مراجعه مى�كنيم. در اين سوره براى آن�كه مفهوم روشنى از ربوبـيـت الـهـى در ذهـن
خواننده ايجاد شود و مخاطب به گستره�ى ربوبيت الهى در سرتاسر گيتى پى ببرد، از روش بسيار
جالبى استفاده شده است. به اين معنى كه با طرح سؤال�هاى مكرر درباره�ى نعمت�هاى پراكنده

در اطراف انسان�ها، در سه محور اصلى به طرح ربوبيت الهى پرداخته است كه عبارت�اند از:
 مفهوم ربوبيت و دلايل آن؛محور اول:

 تأثير اعتقاد به ربوبيت الهى در سرنوشت اخروى انسان�ها؛محور دوم:
 نشانه�هاى ربوبيت الهى.محور سوم:

سوره�ى الملك طى اين سه محور، با اشاره به موانع روحى و فكرى فهم ربوبـيـت الـهـى، بـه
تحليل و بررسى آن�ها مى�پردازد، شبهات را پاسخ مى�دهد، دلايل را محكم مى�كند، و با درنظر
گرفتن جوانب بحث و فرازها و فرودهاى حساب�شده، تمام محاسبات مخالفان را در هم مى�ريزد

و بدين ترتيب، بنيان راسخ ربوبيت الهى را در انديشه�ى مخاطب بنا مى�گذارد.
اين سوره به سبك بسيار زيبايى با محـور قـرار دادن حـالات، سـؤالات و چـالـش�هـاى وجـود

 در بحث «دلايل ربوبيت الهى»،ًانسان�ها، به بررسى موضوع «ربوبيت الهى» مى�پردازد. مثلا
به خالقيت خداوند اشاره مى�كند و او را خالق مرگ و زندگى مى�داند كه همه�ى هستى را خـلـق
كرده و هفت آسمان را بنا نهاده است. سپس بى�درنگ به شبهه�اى كه در ذهن خواننده خلجـان

 اين٥ تا ٢مى�كند و او را به سؤال از هدف هستى و نظم مى�كشاند، پـاسـخ مـى�دهـد. در آيـات 
سوره، حكيمانه بودن و بى�عيب بودن خلقت را ترسيم مى�كند و در انتها نيز، با تمثيلى هنرمندانه
مى�گويد: البته شياطين (از جنس جن و انس) از درك اسرار آفرينش، زيبايى و نظم آن عاجزند

ْدَقَو به علت خبث باطنى، به جاى آن�كه جذب زيبايى جهان شوند، به دفع آن مى�پـردازنـد: «و ل
ياطين». و به اين ترتيب به سؤال ديگـرى كـهَّلشِ لًوماُجُاهـا رَلنَعَ جَصابيـح وَنيا بمُّ الدَمـاءَّنا السَّيَز

ممكن است به ذهن خطور كند، يعنى: «با اين دلايل روشن، چرا برخى از انسان�ها به حكـمـت
الهى و ربوبيت تامه�ى او اعتقاد ندارند؟!» پاسخ مى�دهد.

 مربوط به سوره�ى «الملك» مراجعه نماييد، ملاحظه مى�كنيد كه قرآن كريم٢اگر به نمودار 
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براى اثبات «ربوبيت تامه�ى الهى» چگونه به موضوعات به ظاهر پراكنـده�اى هـم�چـون عـذاب
منكران، آرامش زمين، پرواز پرندگان، خلقت انسان، سنت�هاى الهى و روزى�رسانى خدا توجه
كرده است. آن�ها را در زنجيره�اى به�هم�پيوسته و متقن، در كنار يكديگر جمـع آورده اسـت و بـا
تحليل روان�شناختى و انسان�شناسانه، ناتوانايى معبودهاى خيالى را كه جاى رب�العالمين را در
ذهن و روح انسان گرفته�اند، آشكار مى�سازد. سرانجام هم با رعايت همه�ى جوانـب، ربـوبـيـت

تامه و بى�رقيب الهى را در همه�ى ابعاد زندگى دنيوى و اخروى به نمايش مى�گذارد.
اكنون مى�توانيد، اين «طرح و برنامه آموزشى» را با روش�هاى جارى در «طرح ربوبيت الهى»
و يا در تبيين ديگر صفات الهى در كتاب�هاى درسى مقايسه كنيد تا ببيـنـيـد، تـفـاوت از كـجـا تـا
كجاست. بگذريم از اين�كه كتاب�هاى درسى دينى ما به�جاى تكيه بر بحث «ربوبيت الهى» كه
مشكل اعتقادى جوانان است، بيشتر به اثبات وجود خدا كه امرى بديهى است، مى�پردازند و در

طرح مباحث دينى به�سبك كلامى و فلسفى، بيش از روش قرآنى، ارزش و بها مى�دهند.

جمع-بندى
. قرآن كريم در بعضى از آيات به توصي� خود پرداخته و ويژگى�هاى خود را بـيـان داشـتـه١

است. اين خصوصيات از ديدگاه برنامه�ريزى آموزشى و درسى قابل توجه هستند. زيرا وقتى
محتوايى از جانب پروردگار براى هدايت انسان نازل شده است، براى تربيت بشر
در تمام عمر برنامه دارد، و خود نيز دارا بودن چنين خصوصياتى را مـطـرح
مى�كند، براى رهروان مـكـتـب شـكـى بـاقـى نـمـى�مـانـد كـه در تـولـيـد
برنامه�هاى آموزشى بايد اين محتوا و ويژگى�هايش را چراغ راه حال
و آينده قرار دهند؛ ويژگى�هايى مانند:�هدايت�كنندگى، شفا و رحمت
بودن، دعوت به تفكر، بيان هر آن�چه كه براى تربيت و تـكـامـل

لازم است، انذار و تبشير، و…
. قرآن مجيد، حاوى بهترين مـحـتـواى بـرنـامـه�هـاى٢

آموزشى و درسى است كه خود، هدف�هاى تربيتى قابل
حصول را مشخص، و روش�هاى تحقـق آن�هـا را،
مبتنى بر اصل مشاركت فعال فكر و انديـشـه�ى
منطقى و به�كار افتادن قدرت تجزيه و تحليل
مخاطب در فرايند يادگيرى، پـيـشـنـهـاد
كرده اسـت. بـه�عـلاوه، بـراى ايـن�كـه
مخاطب را به تأمل براى درك معانى و
مـقـاصـد كـلـى مـحـتـوا تـرغـيـب كــنــد،
نـمـونـه�هـايـى از ارزش�يـابـى الـگــوهــا و
تربـيـت�شـدگـان مـكـتـب�هـاى الـهـى را
مــعــرفــى كــرده اســت. از مــجــمـــوع
روش�هاى تربيتـى ارائـه�شـده در قـرآن،
مـى�تـوان بـه روش تـربـيـتـى مـســتــقــيــم

آن در هدف-گذارىقر
اانسان ر
دمحور پيام خو

ار داده استقر
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(سخن�رانى، موعظه، انذار و هشدار، فراخوان، پرسش و پاسخ، مـبـاحـثـه و مـجـادلـه، و…) و
غير�مستقيم (مشاهده، نمايش، داستان�سرايى، خطابه�هاى غير�مستقيم، استدلال و منطق متين،
تشويق و ترغيب، مناظره، مقايسه، ارائه�ى الگو، تمثيل و…) به سبب جامعيت نسبى آن�ها در

حيطه�ى تعليم و تربيت، اشاره كرد.
. هر محتواى مناسب براى برنامه�هاى آموزشى و درسى، به�منظور برخوردار بودن از حاكميت٣

يك روح كلى معنايى و نگرش جامع�گرايانه�ى متعالى، بايد از طرحى كلى، نمودار مـحـتـوايـى،
ساختار هندسى، و نقشه�پردازى واقعى و تعيين�كننده�ى حدود و مرزهاى معنايى محتوا، تشكيل
شده باشد؛ به گونه�اى كه متشكل از ديباچه، موضوع و خاتمه باشد تا آن پيـام، مـخـاطـب را بـه
هدف شناختى، نگرشى و رفتارى متعالى موردنظر و از�پيش�تعيين�شده برسانـد. از آ�ن�جـا كـه در
بررسى موضوعى سوره�هاى قرآن متين، براى هر سوره يك غرض و محور اصلى تعيين مى�شود،
مى�توان براى ترسيم روش قرآن در طرح معارف و موضوعات گوناگون برنامه�هاى آموزشـى و
درسى، سوره�هاى مربوطه را يافت و سرفصل�هاى هر مبحث و طريق ورود و خروج به مباحث را

استخراج و آن را به صورت محتواى آموزشى و درسى تنظيم و ارائه كرد.
. قرآن محكم، بارها و بارها ما را به كش� اهداف متوجه مى�سازد؛ ما را بـه سـيـر در خـود،٤

اطراف خود، و نعمت�ها رجوع مى�دهد. سپس نتيجه را به ما وا�مى�گذارد و كش� نتيجه متناسب
با اين رجوع، يعنى تربيت اسلامى. با كمى ملاحظه مى�بينيم كه قرآن در هدف�گذارى، انسان را
محور پيام خود قرار داده است. به عبارت ديگر، پيام براى انسان است، نه انسان براى پيام. اين
خود نكته�اى است ظري� كه در تربيت دينى: «موضوع مورد توجه و تأكـيـد، انـسـان اسـت، نـه
روش و برنامه. يعنى انسان است كه در ارتباط با پيام، روش و برنامه�ى آموزشى مناسبـى بـراى

وصول به هدف اكتشافى اتخاذ مى�كند.
پس برنامه�ى آموزشى متأثر از قرآن كريم، اهدافى «درون�انسـانـى» دارد كـه بـذر آن الـهـى
است و با روش الهى در فرايند تفكر كش� مى�شود. اهداف برنامه�ى آموزش دينـى، مـاهـيـتـى
فزاينده دارند كه تا متربى توان رفتن دارد، اين اهداف هم براى او تمامى ندارند. مادام كه فرد
با نظام برنامه�ى آموزشى مذكور در تعامل است، كش� اهداف ادامه دارد. اين كش� خود فرايندى
پويا و در حال تغيير است و نمى�توان براى آن چارچوب از�پيش�تعيين�شده�اى به صورت مكانيكى
و ايستا تعيين كرد. به عبارت ديگر، چگونه ياد گرفتن مفاهيم اسلامى برنـامـه�هـاى آمـوزشـى،
مهم�تر از چه�قدر ياد گرفتن آن�ها، و رغبت عاطفى به ارزش�هاى دينى، مهم�تر از تراكم ذهـنـى

اطلاعات دينى است.
. محتواى برنامه�هاى آموزشى مى�تواند با الهام و الگو گرفتن از قرآن، اثرى شيوا (فصاحت)٥

و رسا (بلاغت) باشد كه هم عنصرهاى متن�ساز آن (واژه، اصطلاح و…) از عيـب�هـايـى چـون
تنافر حروف (ناسازگارى آوايى)، غرابت استعمال (كاربرد واژه�ها و اصطلاح�هاى دور از ذهن)
و مخالفت قياس صرفى (نابهنجارى) خالى باشد، هم جمله�ها و عبارت�هاى آن از ضع� تألي� و
تعقيدهاى لفظى و معنوى پيراسته باشد، و هم با ويژگى�هاى زبانى، ذهنى و نـفـسـانـى، سـطـح

دانش و درك مخاطبان تناسب داشته باشد.
. يكى از ويژگى�هاى قرآن مجيد، گيرايى و دل�انگيزى آن است. در نتيجه مى�توان با تدبر٦

و بررسى�هاى دقيق و موشكافانه در محتواى قرآن، از عنصرهاى تازگى موضوع، زبان، سبك،

شىنامه-ى آموزبر
آن كريممتأثر از قر

اهدافى
د«درون-انسانى» دار
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طرح، ساخت و پرداخت درونمايه، و قالب مناسب را با تكيه بر كاركردهـاى ويـژه�ى هـر يـك از
آن�ها، به�عنوان الگو و سرمشق در توليد انواع آفرينش�هاى ادبى و هنرى، به�عنوان عامل�هايى

فراگير براى پيام�رسانى گيرا و دل�انگيز، در برنامه�هاى درسى استفاده كرد.
. يكى از مؤثرترين شيوه�هاى آموزش و پرورش، آوردن تمثيل يا تصوير�آفرينـى اسـت كـه٧

قرآن مجيد از اين شيوه سرشار است. در اين نوع آفرينش هنرى، هم مبـاحـث «عـلـم مـعـانـى»
مى�گنجد، و هم موضوعات «علم بيان»، مانند تشبيه، استعاره، مجاز و كنايه. تمثيل زيباتريـن
موضوع علم بديع به�شمار مى�رود و قرآن حكيم سرشار از چنين هنرنمايى شگفت�انگـيـز اسـت.
زندگى انسان، حركت جهان، سير تاريخ، شيوه�ى برخورد انسان�ها با يكديگر، روابط اجتماعى،
طرز تفكر و تعقل، و حتى درون جهان غيب و منازل پس از مرگ و مشاهد قيامت و جايگاه�هاى
افراد در بهشت و دوزخ را، چنان زنده و با روح به تصوير مى�كشد كه خواننده خود را در آن صحنه
و در آن ميدان احساس مى�كند، و جريان�ها را به�طور زنده به چشم مى�نگرد؛ نه آن�كه از گذشته
چيزى مبهم بخواند و سايه�اى كم�رنگ ببيند. هر يك از اين تمثيل�ها و يا تصويرآفرينـى�هـا، از
چند تابلوى نقاشى متحرك و جان�دار، و از حقيقتى براى همه�ى زمان�ها و مكان�ها تشكيل شده
است كه خواننده را به تربيتى منظم و منطقى، به دنبال خود سير مى�دهـنـد و بـه جـهـانـى ديـگـر

مى�برند.
پديدآورندگان محتواهاى برنامه�هاى آموزشى مى�توانند، از اين�گونه الگوها و نمونه�هاى قرآنى

در توليد آثار خود استفاده كنند.
. انسانى كه قرآن كريم معرفى مى�كند،: «بود» الهى، «نمود» مادى و استعداد خداگونى٨

دارد. دنيا جولانگاه زندگى گذراى او و آخرت سراى زندگى پايـدار اوسـت. آرمـان دنـيـايـى او،
جانشينى خدا، و رسالت او، بندگى خدا، دادگرى، آباد كردن زمين و توشه برگرفتن براى آخرت
خويش است. آرمان اخروى او نيز، دست�يابى به مقام قرب الهى است (كه دستاورد به كار بستن
دستورها و سفارش�هاى او در زندگى محسـوب مـى�شـود). پـس راه آخـرت، از دنـيـا مـى�گـذرد.
بنابراين، آشنايى پديدآورندگان محتواى برنامه�هاى آموزشى گروه�هاى گوناگون سنى با اصول
و مبانى آموزش و پرورش اسلام و قرآن، راهنماى آفرينش آثارى ارزشى و آرمان�گرايانه است؛
آثارى كه مى�توانند ارزش�ها، باورها و آرمان�هاى راستين مكتبى را در فضايى عاطفى، هنرى، و
درخور توانايى�ها و شرايط گروه�هاى سنى، شناسايى و به رفتار متناسب با رهنمودها و سيـره�ى

پيامبر اعظم(ص) تبديل كنند.

ترينثريكى از مؤ
ه-هاىشيو

شش و پرورآموز
دن تمثيلآور

آفرينى استيا تصوير
آن مجيدكه قر
شاره سراز اين شيو

است
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. ساختار تحليلى سوره-ى مباركه-ى «الملك»٢نمودار
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نويس زير
].١٧٤بينا» [نساء/ُ مًم نوراُليكِنزلنا اَ. «ا١
].٢قين» [بقره/َّتُلمِ لًدىُ فيه هَيبَ لارُتابِ الكَكِ. «ذال٢
].٨٩ثل» [الاسراء/َ مِّلُرآن من كُذا القَاس فى هّلنِرفنا لَ. «لقد ص٣
].١٢٨قين» [آل�عمران/َتُلمِ لَةَظِوعَ و مًدىُاس و هّلنِيان لَ. «هذا ب٤
].٢٠لناس» [جاثيه/ِصائر لَ. «هذا ب٥

 منابع
 (برگرفته١٣٦٣. سيوطى، جلال�الدين عبدالرحمن. الاتقان فى علوم القرآن. انتشارات اميركبير. ١

از سايت تبيان).
.١٣٦٠). دفتر انتشارات اسلامى. ١. طباطبايى، سيدمحمدحسين. الميزان فى تفسير القرآن (ج٢
ه�محمد. درامدى بر تحقيق در اهداف مقاصد سوره�هـاى قـرآن كـريـم. تـرجـمـه�ىّ. شحاته، عبـدالـل٣

.١٣٦٩سيدمحمدباقر حجتى. دفتر نشر فرهنگ اسلامى. 
.١٣٧٠ه. چهل حديث. مؤسسه�ى نشر و تنظيم آثار امام خمينى(ره). ّ. موسوى الخمينى، روح�الل٤
.١٣٧٣. شالچيان، طاهره. آشنايى با اصول روان�شناسى. دفتر تحقيقات و انتشارات بدر. ٥
.١٣٧١. بستانى، محمود و صابرى، حسين. اسلام و هنر. بنياد پژوهش�هاى آستان قدس. ٦
.١٣٦٣. بى�آزار شيرازى، عبدالكريم. قرآن ناطق. دفتر نشر فرهنگ اسلامى. ٧
. ثقفى، منوچهر. «تناسب آيات و سوره�هاى قرآن». پايان�نامه�ى كارشناسى ارشد الهيات و معـارف٨

.١٣٧٤اسلامى، گرايش علوم قرآن و حديث. دانشگاه آزاد اسلامى واحد تهران مركزى. 
. حجتى، دكتر سيدمحمدباقر. پژوهش در تاريخ قرآن كريم. دفتر نشر فرهنـگ اسـلامـى. تـهـران.٩

١٣٧٦.
ه. «پژوهشى در اهداف و مقاصد سوره�هاى قرآن كريم». پايان�نامـه�ىّ. حليمى جلودار، حبيب�الـل١٠

.١٣٧٤كارشناسى ارشد، گرايش علوم قرآن و حديث. دانشگاه تربيت�مدرس. 
.١٣٦٩. صالحى كرمانى، محمدرضا. درامدى بر علوم قرآنى. جهاد دانشگاهى تهران. ١١
.١٣٦٩. عرفان، حسن. پژوهشى در شيوه�هاى اعجاز قرآن. دارالقرآن�الكريم. ١٢
.١٣٧٤. فقهى�زاده، عبدالهادى. پژوهشى در نظم قرآن. جهاد دانشگاهى. تهران. ١٣
.١٣٧٨. باقرى، خسرو. تربيت اسلامى ويژه�ى تربيت دينى. مركز مطالعات تربيت اسلامى. ١٤
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راك ى$مهانرب ينودت ىارب
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Uتدوين برنامه-ى كار تألي (Uال
 برنامه�ى كار تألي� بايد ديدگاه شما را درباره�ى موضوع پروژه و ايده�هاى منطـقـى و شـفـاف
شما را در كار تألي� توصي� كند. برنامه�ى كار بايد به ناشر بگويد، چرا شما اين كتاب را مى�نويسيد
و براى چه كسانى مى�خواهيد اين كار را انجام دهيد. بنابراين، برنامه�ى كار تألي� بايد به صراحت
تفاوت كلى كتابى را كه شما تألي� كرده�ايد با كتاب�هاى موجود و در دست�رس بيان كـنـد. هـر

برنامه�ى كار تألي� بايد شامل موارد زير باشد و سؤال�هاى مربوط به هر مورد را پاسخ بگويد:

صيU كنيد.ا تود را: كتاب خوصيU محتو١. تو
 چه موضوعاتى را پوشش مى�دهد؟ محتوا چگونه سازمان�دهى شده است؟

 از چه رويكرد يا رويكردهايى در ارائه�ى محتوا استفاده مى�كنيد؟
 در مقايسه با كتاب�هاى موجود، اهداف برنامه با چه وسعت و عـمـقـى مـحـتـوا را پـوشـش

مى�دهد؟

اد ردنظر خوشى مورش-هاى آموزدها و رواهبر٢. پداگوژى: ر
مشخص كنيد.

 آيا راهبرد ويژه�اى در ياددهى ـ يادگيرى در رويكرد شما مورد تأكيد قرار گرفته است؟
ىريگداي و هزيگنا ىاقترا ىارب ىياه�هديا ى�هئارا اي اهرازبا رد ىروآون ىارب ىصاخ شلات ايآ  

)ىداقتنا ركفت و ،ىتكراشم ىريگداي ،لاعف ىريگداي( ؟ديا�هتشاد ىشزومآ باتك رد نازومآ�شناد
 چه برنامه�اى براى اعمال روش�هاى آموزش در كتاب منظور كرده�ايد؟

٣. جنبه-هاى زيبايى-شناسى:
 آيا شيوه�اى نوآورانه در تقويت جنبه�هاى زيبايى�شناسى در دانش�آموزان در برنامـه�ى خـود

 آن را توصي� كنيد.ًداريد؟ لطفا
 تا چه ميزان از هنر خط و تصوير استفاده مى�كنيد؟ براى مثال، از چند عكس در هر بخش

مى�خواهيد استفاده كنيد؟
 آيا از انيميشن، نقشه و عكس�هاى حقيقى استفاده مى�كنيد؟

 آيا مى�توانيد بعضى از منابع را تغيير دهيد و از مطالب ديگرى به جاى آن�ها استفاده كنيد و
يا منابع جديدى را معرفى كنيد؟

مت:٤. فر
 آيا طراحى ويژه�اى در نظر داريد؟

 چند صفحه براى كتاب در نظر گرفته�ايد؟
 چه مطالب مقدماتى (پيش�گفتار يا نكته�اى با دانش�آموز) و چه مطالب پايانـى (مـوخـره و

فهرست منابع) مى�خواهيد داشته باشيد؟
 آيا نسخه�ى الكترونيك هم خواهيد داشت؟

 آيا كتاب را به صورت دست�نويس ارائه مى�دهيد؟

نامه-ى كاربر
بايد

به ناشر بگويد
ا شماچر

ااين كتاب ر
مى-نويسيد

اى چه كسانىو بر
اهيدمى-خو

ااين كار ر
انجام دهيد
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ش:٥. فرو
 كتاب شما براى چه دوره�ى تحصيلى تهيه شده است؟

 در چه پايه�اى مورد استفاده قرار مى�گيرد؟ (سال اول، سال دوم و…)
 آيا منبع اصلى است يا غيراصلى؟

 آيا به عنوان پيش�نياز براى دوره�ى تحصيلى ارائه مى�شود؟
 آيا شرايط ويژه�اى براى فروش آن در نظر داريد؟

 آيا پروژه�ى شما يك كار گسترده است؟ اگر چنين است، روى چه نكاتى تأكيد مى�كند؟
 آيا اين پروژه براى ساير دوره�ها نيز مناسب است؟

قابت:٦. ر
 رقابت اصلى كتاب شما با كتاب�هاى ديگر در چه زمينه�هايى است؟

 چگونه متن شما با آن�ها مقايسه مى�شود و برابرى مى�كند؟
 نقاط قوت كتاب�هاى ديگر چيست؟ نقاط ضع� آن�ها چيست؟ آيا از پروژه�هاى مشابـه در

برنامه�ريزى آگاهى داريد؟

قابت:د ر ٧. پيشبر
 چه جنبه�هاى منحصر به فردى در محتواى كتاب شما وجود دارد؟

 روى چه مواردى در متن كتاب شما بايد تأكيد شود كـه در حـال حـاضـر وجـود نـدارد؟ چـه
سودى يا مزيتى در متن كتاب وجود دارد كه در كتاب�هاى جارى موجود نيست؟

عى چاپى:اد فر ٨. تعيين مو
 چه مواد چاپى به منظور تحقق اهداف براى مربيان (براى مثال: بانك سؤال و راهنمـاى

معلم) و براى دانش�آموزان (براى مثال: راهنماى مطالعه و كتاب كار) در نظر گرفته�ايد؟
 آيا قصد توليد هيچ يك از اين مواد را داريد؟

نيكى:ش الكتروعى آموزاد فر ٩. مو
ناتدوخ ـىشزومآ ى�همانرب نـتم رد ار ىنيلانآ ىعـرف داوم اي و رازفا�مرن ،ويـديو عون هچ 

د؟يهد�ىم تكراشم
 آيا موادى كه در متن مورد استفاده قرار مى�گيرند، براى دانش�آموزان طراحى شده�اند يـا

مربيان؟
 آيا شما تغييرى در اين مواد يا ايده�هايى كه در آن�ها وجود داشته�اند، داده�ايد؟

 آيا استفاده از اينترنت را به عنوان ماده�ى آموزشى فرعى همراه كتاب درسى پـيـش�بـيـنـى
 چگونگى كار را توصي� كنيد.ًمى�كنيد؟ اگر اين كار را مى�كنيد، لطفا

مان-بندى:١٠. جدول ز
 چه زمانى متن دست�نويس را به پايان مى�رسانيد؟

اجدول تفصيلى محتو
بايد نكات

د تمايزمور
اكتاب-هاى ديگر ر

ضوحبه و
نشان دهد
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١١. حمايت ناشر:
،ريوصت ىـوجو�تسج ،شورف ىارب قـيقحت ،لاثم ىاـرب( ديراد رشان زا ىتاراـظتنا هچ 

يرش).ذپ و ىزير�همانرب حيضوت

ب) جدول تفصيلى محتوا
 جدول تفسير شده�ى محتوا، ابزار اساسى براى نمايش اهداف مورد انتظار، و عمق و وسعت
محتوايى است كه كتاب شما پوشش مى�دهد. اين جدول تنها براى نمايش پوشش محتوا و نوع
سازمان�دهى آن نيست، بلكه بايد نكات مورد تمايز اين كتاب با كتاب�هاى ديـگـر را بـه وضـوح
نشان دهد. در جدول محتوا، همه�ى فصل�هايى را كه مدنظر شما هستند، وارد كنيد. ابتدا عنوان
هر فصل را با اطمينان از پوشش محتوا و اهداف فصل را با اطمينان از پوشش محتوا و اهداف

فصل برگزينيد و سپس سرعنوان�ها و عنوان�هاى فرعى را فهرست كنيد.
 اگر مى�توانيد، از عنوان�هاى يكسانى براى فعاليت�هايى كه مستلزم روش يكسان آموزشـى
هستند، استفاده كنيد؛ مانند كاربردهاى ويژه، مطالعات موردى، گزينش منابع اوليـه، و نـظـايـر

آن.
 آماده�كردن جزئيات جدول محتوا، نه تنها به شما در رساندن پيامـى كـه در طـراحـى مـتـن و
روش به دنبال آن هستيد، كمك مى�كند، بلكه به ناشر و بررسى�كننده اجازه مى�دهد، مفهـوم و

سازمان�دهى ماده�ى آموزشى را درك كند و شيوه�هاى آموزشى مؤثر را تشخيص بدهد.

ج) فصل-هاى نمونه
 فصل نمونه بايد كيفيت مطالب و انتظارات مشخص از كتاب آموزشى را نشان دهد. اگر دو يا
سه فصل آماده است، آن�ها را ارائه كنيد. ايده�آل آن است كه اين فصـل�هـا بـراى نـشـان دادن

ساختار مطلب به�طور متوالى به دنبال هم بيايند.
 فصل نمونه بايد نمايانگر روش كلى كتاب آموزشى در ارائه�ى مطالب، مانند مقدمه، اهداف،
مسائل، پرسش�هايى براى مرور و نظاير آن باشد. هم�چنين بايد نمونه�اى از طرح�هـاى هـنـرى
(طرح�هاى مدادى)، كپى�هايى از منابع مورد استفاده كه در كار شما تأثير دارنـد و تـوضـيـحـات
ضرورى ديگر، پيشنهاداتى براى عكس�ها و تصويرهاى كارتونى، و نمونه�هايـى از روش�هـاى

انحصارى كه شما در طرح داريد، ضميمه�ى آن باشد.
 براى يك فصل يا بيشتر، مواد فرعى آماده كرده�ايد، نمونه�هايى از آن�ها را به ناشرً اگر قبلا

ارائه كنيد تا چگونگى ارتباط مباحث فرعى با مباحث اصلى در كتاب آموزشى و چگونگى ارتباط
آن�ها را در امر تدريس ببيند.

 منبع
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اجدول محتو
به ناشر

ه مى-دهد اجاز
شىه-هاى آموزشيو

اثر رمؤ
تشخيص بدهد
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اناى معلمان و دانش-آموزسانه-اى برش ربسته-ى آموز
بسته�ى آموزشى با توجه به هدف آن مى�تواند، براى يك برنامه�ى درسى، يك دوره�ى آموزشى
با يك كلاس درس تهيه شود. تهيه�ى بسته�ى آموزشى، ابتدا به عنوان راهبردى براى آموزش
انفرادى مطرح شد، ولى با افزايش تراكم دانش�آموزان در كلاس�هاى درس، تفاوت�هاى فردى

ايشان با گنجاندن اجزاى متفاوت در بسته�ى آموزشى مورد توجه قرار گرفت.
 توليد بسته�ى آموزشى براى يك برنامه�ى درسى، در مرحله�ى سازمان�دهى مـواد و وسـايـل
آموزشى صورت مى�گيرد. در نظام�هاى درسى متمركز كه برنامه�هاى درسى توسط يك مركز يا
سازمان توليد مى�شود، بسته�ى آموزشى را برنامه�ريزان آن مركز براى استفاده�ى تمامى معلمان
و دانش�آموزان مربوطه تهيه و تدوين مى�كنند. اين نظام به دليل ثبات برنامه�ها، فاقد انعطـاف
لازم براى مشاركت معلمان و دانش�آموزان در توليد بسته�ى آموزشى است، ولى در نظـام�هـاى
درسى نيمه متمركز، با وجود توليد بسته�ى آموزشى توسط برنامه�ريزان، معلمان و دانش�آموزان
نيز مى�توانند نيازها، نوآورى�ها و اصلاحات خود را در اختيار توليدكنندگان بسته�ى آموزشى قرار
دهند تا در تهيه�ى بسته�ى آموزشى از آن�ها استفاده شود. در نظام�هاى غيرمتمركز، معلمان خود
به تهيه�ى برنامه�ى درسى و يا بسته�ى آموزشى براى كلاس درس مى�پردازند و يا مى�توانند، از
ميان برنامه�ها يا بسته�هاى آموزشى موجود، برنامه�ى موردنظر خود را انتخاب كـنـنـد. در نـظـام
فعلى برنامه�ريزى درسى كشور، با توجه به سياست توجه به نيازهاى يادگيرندگـان و مـشـاركـت
همه�ى گروه�ها در توليد مواد درسى، رويكرد نيمه متمركز مورد توجه است. اين روش انعطاف
لازم را براى استفاده از نظرات معلمان و دانش�آموزان در توليد و استفاده از بسـتـه�ى آمـوزشـى

داراست.
 بسته�ى آموزشى ممكن است براى آموزش دانش�آموزان يا براى كمك به معلمان در آموزش
تهيه شود. بسته�ى آموزشى معلم، علاوه بر ويژگى�هاى بسته�ى آموزشى دانش�آموز، به نيازهاى

معلمان براى هدايت كلاس درس پاسخ مى�گويد.
 مواد، ابزار و وسايل آموزشى كه در بسته�ى آموزشى قرار مى�گيرند، رسانه�هايى هستند كه به
انتقال پيام از فرستنده به گيرنده كمك مى�كنند. رسانه�ها از نظر نقشى كه در آموزش دارند، بـه

دو دسته تقسيم مى�شوند:
ال�) رسانه�هاى معيارى كه براى تعيين پيشرفت يادگيرى يا اثربخشى آموزش به كار مى�روند.

ب) رسانه�هاى ميانجى كه تسهيل كننده�ى رابطه ميان معلم و دانش�آموز هستند.
 رسانه�ها از نظر نوع تعاملشان در آموزش نيز به دو دسته�ى «تعاملى يك طرفه» و «تعاملـى
دوطرفه» تقسيم مى�شوند. هم�چنين، رسانه�ها را با توجه به نوع نظام آموزشى مى�توان به پـنـج
دسته تقسيم كرد: ١. متكى بر انسان، ٢. متكى بر وسايل چاپى، ٣. متكى بر وسايل ديدارى،

٤. متكى بر وسايل ديدارى ـ شنيدارى، ٥. متكى بر رايانه.
 بسته�ى آموزشى را، رسانه�هاى مورد نياز و نظام رسانه�اى موردنظر شكل مى�دهند. در نظام

كنونى آموزش�وپرورش، مى�توان از تلفيقى از انواع رسانه�هاى فوق استفاده كرد.
 هر بسته�ى آموزشى از اجزاى متنوعى تشكيل شده است. اين اجزا برحسب نقشـى كـه ايـفـا

 اجزاى بسته�ى آموزشى يك برنامه�ى درسى بـراسـاسًمى�كنند، طبقه�بندى مى�شوند. معـمـولا
پنج عامل تقسيم�بندى مى�شوند كه عبارت�اند از: ١. راهنماى معلم، ٢. مواد يادگيرى انفرادى،

شى بابسته-ى آموز
جه به هدف آنتو

اى يكاند، برمى-تو
سىنامه-ى دربر

شىه-ى آموزيك دور
سبا يك كلاس در

دتهيه شو
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 ـشنيدارى، ٣. مواد و وسايل مربوط به ارزش�يابى، ٤. مواد نمايشى مرجع، ٥. وسايل ديدارى 
٦. فضاها و مراكز و امكانات طبيعى، فرهنگى و اقتصادى.

دروم تازـيهجت و داوم ،لياسو ،ـاهرازبا ،ىشزومآ ى�هتسب ىاـزجا اب رتشيب ـىيانشآ ىارب 
هئارا ـهلاـقم ناياپ رد ـهك تسا هدش ىروآدـرگ لودج كي رد توـافـتم ىاه�سرد رد هداـفتسا

.دش دهاوخ
 انتخاب اجزاى بسته�ى آموزشى بايد براساس ملاك�ها و معيارهاى معـيـنـى صـورت گـيـرد.

فلسفهمعيارهايى كه براى انتخاب اجزاى بسته�ى آموزشى معلم به كار مى�روند، عبارت�اند از: 
و ارزش-هاى حاكم بر جامعه، تنوع فرهنگى، شرايط بومى و محلى، اصـول يـادگـيـرى،
مهارت-هاى اساسى (شناختى، فراشناختى و خلاقيت)، شيوه-هاى تلفيقى، مشاركـت و
تعامل، جلب انگيزش، تنوع و جذابيت، امكان ارزش-يابـى، امـكـان دريـافـت بـازخـورد،

. مجموعه معيارهاى يادقابليت و سهولت دست-رسى و كاربرد و كيفيت ابزارها و وسايل
.شده، اصول حاكم بر تهيه�ى بسته�ى آموزشى را تشكيل مى�دهند كه در ادامه ارائه خواهند شد

شىليد بسته-ى آموزاحى و تواصول حاكم بر طر
 ١. بسته�ى آموزشى بايد امكانات، تفاوت�ها و نيازهاى فرهنگى، بومى و محلى را در سطـح

كشور مورد توجه قرار دهد.
٢. به شرايط اقتصادى جامعه از نظر مهارت�ها و توانايى�هاى مورد نياز، توجه داشته باشد.

٣. در طراحى و توليد بسته�ى آموزشى مربوط به يك درس، بايد رويكردهـاى آن بـرنـامـه�ى
درسى ملاك عمل باشد.

٤. در توليد آن، فضاهاى طبيعى و امكانات و مراكز اقتصادى، فرهنگى و اجتماعى و چگونگى
استفاده از آن�ها در فرايند ياددهى ـ يادگيرى مورد توجه قرار گيرد.

٥. متناسب با نيازهاى برنامه�ى درسى و كلاس درس مرتبط، سازمان�دهى شود.
٦. در انتخاب اجزاى بسته�ى آموزشى، بايد فناورى�هاى مناسب و كارامد (قديم و جديد) به

نحو مؤثر مورد استفاده قرار گيرند.
٧. بايد ضمن توجه به حوزه�هاى مستقل يادگيرى، از امكان تلفيق حوزه�هاى متفاوت يادگيرى

شى بايدبسته-ى آموز
امكانات

هاىت-ها و نيازتفاو
هنگىفر

امى و محلى ربو
ار دهدجه قرد تومور
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و آموزش ارزش�ها در حوزه�ى آموزشى موردنظر بهره بگيرد.
٨. ضمن توجه به تفاوت�هاى فردى دانش�آموزان، نـيـازهـاى ويـژه، اسـتـعـدادهـاى بـرتـر و

ديرآموزها را نيز مورد توجه قرار دهد.
٩. از تنوع و جذابيت لازم برخورد باشد تا امكان برانگيختن انگيزه�هاى درونى را براى تحقق

يادگيرى عميق، گسترده و پايدار فراهم كند.
١٠. فرصت خلاقيت و نوآورى�ها را در فرايند ياددهى ـ يادگيرى براى معـلـم و فـراگـيـرنـده

فراهم آورد.
١١. امكان به كارگيرى پژوهش را در حوزه�هاى گوناگون يادگيرى ايجاد كند.

١٢. امكان رشد مهارت�هاى شناختى و فراشناختى را در يادگيرندگان فراهم سازد.
١٣. به گونه�اى تهيه شود كه به كارگيرى شيوه�هاى مشاركتى و افزايش تعامل فراگيرندگان

با مدرسه و جامعه در سطح مدرسه و خارج از مدرسه ممكن شود.
١٤. علاوه بر كتاب�هاى درسى، منابع ديگر را نيز در آموزش مورد توجه قرار دهد.

١٥. فرصت ارزش�يابى از پيشرفت يادگيرى را بـه شـكـل مـتـنـوع و مـتـنـاسـب، بـا تـوجـه بـه
تفاوت�هاى فردى و اهداف برنامه�ى درسى، فراهم كند.

١٦. دريافت بازخورد و ارزيابى مخاطبان را براى ارتقاى كيفيت آموزش به�طور مستمر ممكن
سازد.

١٨. اجزاى آن به گونه�اى طراحى و سازمان�دهى شوند كه بتوان از آن در محيط�هاى متفاوت
يادگيرى استفاده كرد.

١٩. به گونه�اى طراحى و سازمان�دهى شود كه استفاده از آن، ايمنى و سلامت كاربر را حفظ
كند.

٢٠. از كيفيت و مرغوبيت لازم برخوردار باشد.
٢١. راهنمايى�ها و آموزش�هاى لازم را براى استفاده�ى صحيح و بهينه از آن، ارائه كند.

٢٢. براى تحقق عدالت آموزشى، فرصت�ها و امكانـات لازم را مـتـنـاسـب بـا اسـتـعـدادهـا و
توانايى�هاى دانش�آموزان در اختيار ايشان قرار دهد.

 در ادامه، جدول اجزاى بسته�ى آموزشى، شامل منابع اصلى و منابع تكميلى آمده است.

شىبسته-هاى آموز
صت خلاقيتفر

اآورى-ها رو نو
اينددر فر

گيرىياددهى ـ ياد
اى معلمبر

ندهاگيرو فر
داهم آور فر
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 قصد ما از انتشار اين سندها، در حقيقت فـرصـت دادن بـهشامانى:
كتاب�هاى آموزشى موجود بود كه با نگاهى متفاوت، سطح خـود را
ارتقا دهند و به حيطه�ى كاربرد نزديك�تر شونـد. پـيـش از ايـن مـا
نمى�توانستيم از كتاب�هاى آموزشى مناسب حرف بـزنـيـم، چـون
معيار و ملاك مشخصى را اعلام نكرده بوديم. براى دست�يابـى
به ادبيات مشترك و براى اين�كه بتوانيـم كـار مـؤثـرتـرى انـجـام
دهيم، تهيه�ى اين مجموعه سندها در دستور كار قرار گرفت تا مبناى
يك وفاق علمى را بين پديدآورندگان، كارشناسان و ناشران محتـرم
فراهم كند. از ابتدا هم مى�گفتيم، اين راهنماها را آماده مى�كنيم تا به عنوان

اولين پيش�نويس�ها، فرصت گفت�وگو را فراهم كنيم.
 نگاه ما، نگاهى ترويجى بود. مى�خواستيم با انتشار اين سندها ملاك�هايى را كه مورد تفاهم
مجموعه�اى از كارشناسان هستند، ترويج دهيم و جملگى به ادبيات مشتركى دست پيدا كنيم تا

كتاب�هاى ما روزبه�روز، از ديروز بهتر شوند.
 بخش اول صحبـت را بـه مـوضـوع اهـداف تـدويـن چـنـيـن امانـى:

مجموعه�هايى و در واقع ضرورت تدوين آن�ها اختصاص مى�دهم.
در باب ضرورت آن�ها ما با هم اختلاف�نظرى نداريم. مى�دانيم كه
دغدغه�ى اصلى تمام ناشران، ارتقاى كيفيت است. ارتقاى كيفيت
دغدغه�اى است كه پايان نمى�پذيرد، و ناشر هـيـچ�گـاه از آن رهـا

،فـكـرىنمـى�شـود. او دائـم مـى�كـوشـد، از نـظـر سـازمـان�دهـى 
، يـعـنـى سـه عـرصــه�ى اصــلــىچـاپ، و شـكـلــىسـازمـان�دهــى 

 دست به گريبان است، كيفيتًسازمان�دهى كه هر ناشرى با آن دائما
كار خود را ارتقا دهد. بنابراين، توليد استانداردها و سندهايى كه به بهبـود
كيفيت كمك كنند، امرى ضرورى است و در اين باب به استدلال فراوان نياز نـيـسـت. در ايـن
چالش براى ارتقاى كيفيت، سؤال اصلى اين است كه: چنين كتاب�هايى چه جايگاهـى دارنـد؟
براى چه توليد مى�شوند؟ چرا «دفتر انتشارات كمك�آموزشى»، به عنوان نهادى كه دغدغـه�ى
ارتقاى كيفيت آثار هم�نام خودش، يعنى انتشارات كمك�آموزشى را دارد، دست به تألي� چنيـن
مجموعه�هايى مى�زند و آن�ها را به�طور رايگان، بين كسانى كه در اين عرصه مى�خواهند فعاليت

داشته باشند، توزيع كند؟هدف اين مجموعه�هاى راهنما چيست؟
پشتيبانان صنعتو مؤلفان ، ناشران من براى اين اسناد سه نوع مخاطب در نظر گرفته�ام: 

. مشخص است كه ناشران با اين نوع راهنماها چه نوع سروكارى دارند. هـر كـدام از ايـننشر
اسناد كه بيرون مى�آيند، ما ورقى مى�زنيم و نگاهى مى�كنيم؛ چه به حوزه�ى تخصصى خودمان
مربوط باشد چه نباشد. اما به مناسبت تشكيل اين جلسه، من نشستم و اين مجموعه�ها را دقيق�تر
ورق زدم. ديدم در اين مجموعه�ها، سه بخش عمده پيش�بينى شده است. البته اين سه بخش در
كتاب�هاى متفاوت مجموعه هم وزن نيستند و اين هم وزن نبودن هم به نوعى بـرمـى�گـردد بـه

اقتضائات و نيازهاى متفاوتى كه در عرصه�هاى گوناگون وجود دارند.
 ويژگى�هاى حوزه را ترسيم مى�كند. اين بخش درً، بخشى ورودى است كه اساسايك بخش
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پاره�اى از موضوعات مانند فارسى و مطالعات اجتماعى، بسيار بسيار حجيم، مهم و پرتأثير است.
چرا كه اين درس�ها در سال�هاى اخير متحمل تغييرات بنيادى شده�اند. يعنى در واقع مـؤلـفـان
اين مجموعه كوشيده�اند، از اين فرصت استفاده كنند و عرصه�ى جديدى را كه در باب آموزشى
اين مطالب گشوده شده است، ترويج كنند و به اشاعه�ى مطالبى كه در بـرنـامـه�هـاى درسـى بـه
عنوان نگاه جديدى مطرح شده�اند، بپردازند. اما در بعضى از دروس كه مـا بـرنـامـه�ى جـديـدى
نداريم، مثل رياضيات كه هنوز برنامه�ى جديد ما به مرحله�ى اشاعه نرسيده است، مى�بينيم كـه

 در كتاب «ويژگى�هاى كتـاب�هـاىً هيچ مطلبى مطرح نشـده اسـت. مـثـلاًدر اين بخش تقريـبـا
آموزشى رياضى»، اولين بخش به ويژگى�هاى كتاب�هاى �آموزشى رياضى اختصـاص دارد، در
حالى كه در مورد تعليمات اجتماعى، عنوان�هاى اولين بخش يا بخش مقدمه از اين قرار است:

 تعليمات اجتماعى چيست؟
 اهميت آموزش تعليمات اجتماعى در دوره�ى ابتدايى و در دوره�ى راهنمايى

 رابطه�ى تعليمات اجتماعى با ساير علوم
 هدف�هاى درس تعليمات اجتماعى

 در اصل، خلاصه�اى از برنامه�ى درسى در اين كتاب آمده است. هم�چنين در كتاب فارسـى،
در واقع هدف�هاى كلى برنامه�ى درسى زبان و ادبيات فارسى را مشاهده مى�كنيم؛ هـدف�هـاى
مربوط به خواندن، نوشتن، گوش دادن و غيره. از طرف ديگر، بخش اول در واقع بخش ورودى
است. بخش اطلاعات�رسانى به مخاطب است كه در اين عرصه، برنامه�هاى درسى كدام هدف
را دنبال مى�كنند. همين هدف�ها قرار است توسط كتاب�هاى �آموزشى و كمك درسـى تـقـويـت

شوند يا تعميق يابند.
 كه در همه�ى اين اسناد به�طور مشترك وجود دارد، عرصه�هاى محتوايى استبخش دومى

كه مى�تواند عرصه�هاى تاخت و تاز ناشران باشد و مشخص مى�كند كه ناشران در اين حوزه�ها
مى�توانند، فعاليت�هاى توليدى خود را متمركز كنند. عرصه�هايى كه در واقع گاهـى تـيـتـرهـا و
مفاهيم برنامه�ى درسى هستند، گاهى مطالبى هستند كه در برنامه�هاى درسى مورد تأكيدند، و
گاهى حوزه�هاى محتوايى را شامل مى�شوند. يعنى به صورت�هايى متفاوت، حوزه�اى را كه براى

پشتيبانى از برنامه�هاى درسى مورد نياز است، ترسيم مى�كنند.
 پس گرچه منبع اصلى در نظام آموزشى كتاب درسى است، اما اين كتاب درسى براى تعميق
يادگيرى و وسعت بخشيدن به آموخته�هاى دانش�آموزان، توسط كتاب�هاى گوناگون آموزشى

و كمك آموزشى پشتيبانى مى�شود. اين بخش اين زمينه�ها را ترسيم مى�كند.
 كه در تمام اين كتاب�ها هم مشترك است، جدول ارزش�يابى است كه به ناشر،بخش سوم
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مؤل� و حوزه�ى پشتيبانى كننده كه حوزه�ى سوم است، كمك مى�كند كه خوب و بد كتاب�ها را بر
اين مبنا تشخيص بدهند.

 اين يونيفرم كلى كتاب�هاى مورد بحث است. هدف از توليد اين كتـاب�هـا ايـجـاد «وحـدت
سوگيرى نشر» براى پشتيبانى از برنامه�هاى درسى است. هم حوزه�هاى داراى اولويت نشـر را
تعيين مى�كنند و هم ملاك�هاى كتاب خوب را. اين مى�شود هدف توليد مجموعه.

 من نمى�دانم به لحاظ استراكچرال (ساختارى)،ً اصولا شهرستانى:
اگر جشنواره�ى رشدى نمى�بود، باز اين جلسات شكل مى�گرفت؟ بـه
عبارت ديگر، يك جلسه�ى تشريفاتى و مقدماتى است براى جلسه�ى

 سنتى بايدًفردا كه در كارنامه و ديباچه�ى جشنواره به شكل كامـلا
 پديده�اى است كه در فرايند تكاملى نشر داردًباشد، يا اين�كه واقعا

اتفاق مى�افتد؟
 ما درباره�ى كتاب صحبت مى�كـنـيـم. امـا كـتـاب در زنـجـيـره�ى
ياددهى و يادگيرى و خروجى بحث مهارت، آن هم مهارت زنـدگـى،
دارد اتفاق مى�افتد. يعنى على�القاعده ما بنا داريم، براى ٩٣ درصد خروجى
جمعيت كشور، به هر حال مهارت يادگيرى و عملى ايجاد كنيم. من هم مقدمات

ً مقدمات و اهداف بسيار عالى هستنـد و عـمـدتـاًاين ٢٥ كتابچه را بسيار مفيد مى�دانـم. اسـاسـا
 با همديگر ناسازگار هستند و آن�ها را درًجنبه�هاى بين�المللى و جنبه�هاى جهانى دارند. اما اولا

ً مقدمات را با اهداف تفصيـلـى كـامـلاًقالب يك مسترپلن (نقشه�ى كليات) نمـى�بـيـنـيـم. ثـانـيـا
 غيريكدست ارزيابى مى�كنم.ًناهماهنگ و كاملا

 براى تولد انسان، اشرف مخـلـوقـات، خـلـيـفـه�ى خـدا در زمـيـن، هـمـان نـيـمـه�ى بـزرگ�تـر
آموزش�وپرورش، يعنى پرورش،هيچ ردپايى در اين استانداردها ديده نمى�شود.

 اگر ناشرى براساس روابط علت و معلولى، به دليل جهت�گيرى سازمان سنجش كه همه�ى
سوق مى�دهد، به سراغ كتاب�هاى كنكور مى�رود، بايـدكنكور كشور را به سمت نظامى به اسم 

علت را گرفت يا معلول؟ اين تقاضا را چه كسى در جامعه ايجاد مى�كند كه باعث مى�شود، ناشر
كتاب�هاى كمك آموزشى درسى به سمت آن ميل كند و بيش از ٦٠ درصـد تـولـيـداتـش بـه آن

 با معرفى چهار استانداردًسمت�وسو برود؟ اگر بناست اهداف كلان خودمان را تنظيم كنيم، صرفا
حاصل نمى�شود و اين استانداردها به استاندارد كاربردى در جامعه تبديل نخواهد شد. صحبت
از نظام چند تأليفى را سال�هاست كه مى�شنويم. قرار است نقد ما درباره�ى دوره�هاى ابتدايـى و
راهنمايى باشد. دو سه سال است كه مى�گويند، نظام چند تأليفى در دوره�ى راهـنـمـايـى اتـفـاق
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افتاده است. كارنامه�اش كجاست؟ ديگر اين كه بالاخره ناشران خصوصى در پياده�سازى اصل
٤٤، به كجاى وزارت آموزش�وپرورش وصل�اند؟

 عرضم را اين�گونه پايان مى�دهم كه اگر «انجمن فرهنگى ناشران آموزشى»، با تمام قدرت
و قوت آماده�ى پى�گيرى اين جلسات حتى به صورت هفتگى را دارند، سرمايه�ى بـسـيـار جـدى
كارشناسى را در اين زمينه هزينه كند. اميدوارم اين جلسه از اين به بعد به طور پيوسته

برگزار شود؛ البته با آن مقدماتى كه عرض كردم.
 ناشر و مؤل� هر دو نياز دارند كه به شكلى حمايت شوند. من بـه نورى:

سهم خودم، حمايت� وزارت ارشاد را كافى نمى�دانم. يعنى فكـر مـى�كـنـم،
بايد عرصه براى كار به طور مستقيم باز باشد و ناشر بتواند، از خدماتى كه
وجود دارد، اعم از كاغذ، چاپ و بقيه مسائل، استفاده كند و در حقيقت، در

بازار سالمى، جايگاه خودش را پيدا بكند.
دياب همانرب نيا .تسين ىسرد باتك هب رـصحنم طقف ىسرد ىاه�همانرب راك 

متسيس هك تسا نيا شتيعقاو .دوش هئارا »ىشزومآ جيكپ« اي هتسب كي تروص هب
هك تسا ىعيبط سپ .دنك نيمأت ار نآ دناوت�ىمن ،دنك شلات مه ردقره ام ىرادا دوجوم

.دوش راذگاو نافلؤم و نارشان هب راك نيا
 اين سؤال به ذهنم رسيد كه آيا مؤل� هم مى�تواند از اين مجموعه  استفاده�اى ببرد؟ امانى:

در اين باب براى هر مؤلفه چند نكته را يادداشت كرده�ام كه بـه�طـور خـلاصـه خـدمـت دوسـتـان
عرض مى�كنم. ناشر از اين مجموعه مى�تواند براى سوگيرى و جهت�دادن به كتـاب�هـايـى كـه
مى�خواهد توليد كند، بهره بگيرد. البته اين سوگيرى با سوگيرى بازار يكى است. بحث ديگرى
كه داريم، بحث كيفيت است. اگر بخواهيم اين موضوع را قدرى كلان نگاه كنـيـم، مـوفـقـيـت
كتاب خوب در گرو نظام ارزش�يابى پيش از تحصيلى مناسب است كه اگر اين كتاب�ها

محق باشند، با موفقيت روبه�رو خواهند شد.
 ـ در كنار سوگيرى كلى محتواى  اما براى مؤل�، بيشترين نقشى كه دارد 
كتابى كه در هماهنگى با برنامه�هاى وزارت آموزش�وپرورش و كتاب�هاى
درسى تألي� مى�كند ـ بحث انتخاب محتواست. حوزه�ى محتوايى در اين
كتاب�ها، بسيار خوب تعيين شـده اسـت. يـعـنـى ايـن حـوزه�ى مـحـتـوايـى
مى�تواند هم به ناشر و هم به مؤل� يك جدول كارى بدهد و مى�تواند بگويد

كجاها نقص وجود دارد و كجاها عرصه�ى توليد است.
ار ىدراـوم ،متـسه لئاق ـعبانم ـنيا ىارب ـهك ىسدـقت دوجو اب :ـىغورف 
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زا ىكاح هك اه�ندـوبن تسدكي زا ريغ و ـاه�ندوبن نزو مه زا ريغ ،نم رـظن هب .ما�هدز تملاع
ىنابم اه�ـهچباتك نيا رب ،ـتسا ىزير�همانرب رـتفد ىاه�هورگ ىاه�تشادرب و ـقيلاع ،قيلاس
عقاو هب .دنتسينرادروخرب ىتسدكي زا اه�هژاو ديلك هنافسأتم .تسين امرف�مكح ىنشور ىتاقيقحت
،رشان نم .مـيتسه ور�هبور ىسرد كـمك باتك و ىشزومآ كـمك باتك ،ىشزومآ باـتك اب ام
رضاح عمج زا ؟منك ـىسررب ار اهدرادناتسا ،نآ ساسارب و مريذپب ـدياب ار اه�نيا زا كي مادك
،تسا هدش ـاه�باتك نيا عاونا زا هك ىفيرعت و هچباتك نيا ٣١ و ٢١ ىـاه�هحفص هب .مسرپب
ـىملع ىاه�ـهتفاي ـات دشوك�ـىم ىشزومآ ىاه�بـاتك دـيلوت ىاهـامنهار ـهعومجم .ـدينك هـاگن

ىارب ،ىشزومآ ىاه�بـاتك ىشخب�ناماس ى�هرـابرد ار نارظن�بحاص ىاه�هـاگديد و ىدربراك
ـاه�نيا ايآ .دنك ـهئارا ىشزومآ باـتك ناگدنروآديدپ ـرياس و نارشان ،ناگـدنسيون ى�هدـافتسا

رياس زا دـوصقم لااح .ـدشاب ىروط نيا ـهك دنك�ىم ششـوك ،تسا هتشـون ؟دنتـسه ىدربراك
ى�هعومجم رد ـهچ�نآ ،تسا هدمآ )همدقم( ٢ ى�هحفص رد .مناد�ىمن ،ـتسيچ ناگدنروآديدپ

نيا زا منك�ىم هدافتسا نم .تسا دوصقم نيا هب لين ىارب ىتامدقم شلات ،هدش مهارف رضاح
هدرب مسا هك ىدوصـقم نامه هب لين ىاـرب تسا ىشلات مه هـسلج نيا هك مدقـتعم و ترابع
.تسا هدش

ىدربراك ،ميـوگب اج�نيا مهد�ىم قح مدوخ ـهب و منيب�ىم ار ىدربراك ى�هژاو نم ـاهرتسوپ ىور
.مينك دقن ار دانسا نيا دياب ،مينك تبحص ىدربراك ميهاوخب رگا .ميزيهرپب تايلك زا و مينك تبحص

دقن هب ءزج هب ءزج و ميناـوخب ار نآ .ميهد رارق وگلا ار اه�نآ زا ىكي دوش�ىم منك�ـىم ركف نم ىنعي
دعب و هدش هدرب مان ىشزومآ باتك راب كي اج�نيا ارچ .دشاب رضاح ى�هسلج راك روتسد نيا .ميشكب
ار شمسا ـسپ .ىسردريغ بـاتك ىنـعي ىشزومآ باـتكً لاصا ؟تسا هدـشن هدرب نآ زا ىمسا ـرگيد

ىسرد كـمك :تسا عون ود ىشزومآ بـاتك ديوگ�ىم دـعب .ىسردريغ باتك ـميراذگب
ىسردرـيغ نامفيرـعت رگا .ميرادن ىشزومآ زا ـىفيرعت ام .ىشزـومآ كمكو

و ميتسه ضقانت راچد اج نيا ام تروص ره هب .تفريذپ دوش�ىم ،تسا
.ميراد لكـشم اه�هژاو ديلك درـوم رد ام .دنتسـين صخشم اه�ـ�يرعت

ناتسود ـرگا .تفرگ ناوت�ىم هعومجم نيا هب ار ىرگيد تلااكشا
ىرگيد تاسلج ،ـهسلج نيا زا ريغ ،دندنسپب و دنشاب هتشاد ىگدامآ
.مينك دقن ار اه�نآ و مينك باختنا ار دروم ود ىكي و ميشاب�هتشاد

هدش ببس اه�هچباتك نيا ديلوت ـرگا ،منك�ىم ركف نم :روپ-ىلاع 
هدوب ىلاع ىرـاك تيافك دح هب ،دنوش هدز اه�فرح ـنيا زورما هك دشاب

هبنج مادك ،مييوگب ميناوت�ىم لااح و تسا هدش ىشك�طخ كي ىنعي .تسا

سىنامه-هاى دركار بر
تبايد به صور

يك «بسته-ى
شى»آموز

دائه شوار
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و تسا هدش ماجنا راك دصرد ٠٧ نم رظن هب .تسا ىدنمشزرا راك نيا و .طلغ مادك و تسا تسرد
منك�ىم ركف ملعم كي و �لؤم كي ناونع هب اذل .دوش�ىم طوبرم عوضوم قيمعت هب هيقب دصرد ٠٣
مه تاسلج نيمه ليكشت .تسا هديبلط ار ىدايز تمحز و تساوخ�ىم تماهش راك نيا عورش هك
.تسا �لؤم تمس هب شرورپو�شزومآ ندش ليامتم ى�هدنهد�ناشن ،منك�ىم ركف

من در اين كتابچه�ها چند موضوع را بررسى كرده�ام. نظر اول من تغيير نام اين كتابچه�هاست.
نام استانداردهاى محتواى آموزشى مناسب نيست، چون ما در اين�جا به استانداردهاى فنى كار
نپرداخته�ايم. به علاوه، روى ضخامت خطوط جدول�ها و فونت�هايى كه به كار گرفته�ايم، كـار

١ نفر دانش�آموز داريم، دانش�آموزان از مطالعه�ى٥٠٠ طبق آمارى كه ما در مورد ًنكرده�ايم. مثلا
مطلب با قلم نازنين ديرتر خسته مى�شوند. البته آموزش�وپرورش هم به اين نتيجه رسيده است.

 هدف از استفاده ازًاين�كه چه سهمى از كتاب بايد با قلم مرواريد باشد، مشخص نيست. اصـلا
اين قلم در محتواى آموزشى چيست؟ بنابراين پيشنهاد مى�كنم، بخشى را به اين كتابچه�ها اضافه
كنيم و در آن به عنوان توليدات فنى، به ناشر بگوييم، از چه قلمى و چه سايز براى چه گروه سنى

استفاده كنند.
 در اين�جا چند خلأ ديده مى�شود كه از همكاران عزيزمان تقاضا دارم، آن�ها  را در نظر بگيرند.

كتاب موضوعاول اين�كه نوع محتواى كتاب�هاى آموزشى را مشخص كنيد كه مى�خـواهـيـم 
 كه در كتاب�هاى مديريت آموزشى بر آن تأكيـد شـدهمحور ارائه بدهيم يا دانش-آموز محـور

است. بعد مى�توانيم پيشنهاد بدهيم كه چه نوع كتاب آموزشى يا كمك آموزشى تدوين شود.
 ديگر اين كه ما استاندارهاى زيادى داريم كه طبق آن�ها، چيدمان�هاى كتاب تست از تدريس
بالاتر است. ما براى اين صحبت منبع داريم. گاهى اوقات چنان در حاشيه از كتاب�هاى تـسـت

،دـننك ـهيهت ار ـاه�تست ـىساـنشراك لوصا ىور،ـدنشـوك�ىم هك ـىنـيفلؤم ـهب هك دوش�ـىم تـبحص
ناـهج رد عبنم ٠٠١٢ رب ـغلاب ام .تسا ـىسانشراك راك ـكي اًعقاو تست ى�ـهيهت نوچ .درـوخ�ىمرب
تبـحص ،هن اي ـدنك�ىم تيـاعر ار هدعاق ـهك نيا و تـست ىدنب�ـبيترت و نامـديچ دروم رد ـهك ميراد
زا لبق ـمنك�ىم شهاـوخ ،دنرادن ىيـانشآ دايز تـست ىاه�باتك ـاب هك ىناسـانشراك زا اذل .ـدنا�هدرك
رد اي و دنهد هعسوت ار ناش�ىهاگآ ،شزرا�ىب و نيياپ ـحطس ىعوضوم ناونع هب عوضوم نيا فذح
هك مريگب هجيتن مهاوخ�ىم .دوش تبحص مه نآ ىملع ىاه�هنيمز رد هك دنهدب هزاجا ىياهدرگزيم
،دنا�هدـرك راك ـاهدـنس نيا ىور ـهك ىنـاسانشرـاك نوچ .ـتسا هدـشن هديد ـشخب ـنيا دـنس نيا رد
اب و تـست رد اوتحم دوبمك اب ام .دنا�هدوبن هاگشناد و ناتسريبد نيب ىنايم ى�هقلح ىدج ناسانشراك
راك هطبار نيا رد هك ىناسانشراك زا رگا منك�ىم ركف .مـيتسه ور�هبور لئاسملا�لح رد اوتحم دوبمك
.ميسرب ىنامرآ فده نآ هب ام ،دوش هفاضا دنس نيا هب و ديآ تسد�هب ىرت�ىملع تاعلاطا ،دنا�هدرك

ايى دره-ى محتوحوز
اين كتاب-ها

اند هم به ناشرمى-تو
لUو هم به مؤ

يك جدول كارى بدهد
ايى دره-ى محتوحوز

اين كتاب-ها
اند بگويدمى-تو

دجوكجاها نقص و
ددار

صه-ىو كجاها عر
ليد استتو
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پيشنهاد مى-كنم
ان بگوييمبه ناشر

از چه قلمى
و چه سايزى

ه سنىاى چه گروبر
استفاده كنند

لأخ نيا رضاح لاح رد نوچ .رازاب ى�هقئاذ هب دوش�ىم كيدزن اوتحم نيا ىنعي
.دراد دوجو

به نظرم  خوب است، آن مبانى نظرى و اصول ناظر و قلم-چى: 
حـاكـم بـر تـدويـن ايـن مـجـمـوعـه�هـا را، در كـنـار مـصـاحـبـه�هـا و
اظهارنظرهاى دوستان بياوريم و تا حد امكان، مطالب را زير چند

عنوان نظرى و بنيادى بيان كنيم.
 ببينيد در كشورهاى ديگر، براى آموزشى رياضى يا علوم با چه
مشكلات و معضلاتى روبه�رو هستند. من از شما و از مسئولين وزارت
ارشاد استدعا مى�كـنـم، در يـك بـررسـى تـطـبـيـق، حـداقـل وضـعـيـت

 موجود است، با آن�چه كه درًكتاب�هاى آموزشى را در ايران ـ آن�چه كه فعلا
هندوستان، پاكستان، تركيه و مصر موجود است، يعنى در دنياى اسلام و با همين مجموعه�ى
خاورميانه كه ما بايد خودمان را با آن�ها مقايسه كنيم، مقايسه� كـنـيـد. مـن

» اين بررسى را انجام داده�ام.پروژه-ى تكاجبراى «
پيشنهاد بنده اين است كه ما نگوييم فقط اين سـنـد قاسم-پور: 

مطرح است، بالاتر از اين سـنـد چـيـزى وجـود نـدارد و ايـن تـنـهـا
راهنماى برنامه�ى درسى است. درست است كه نويسندگان ايـن
سندها برنامه�ى درسى را در نظر گرفته�اند، ولى غير از اين سندها
هم، مطالبى نزد ناشران وجود دارد كه من فكر مى�كنم، آن�ها هم
بايد در نظر گرفته شوند. ما در آينده بايد با مجموعه�ى اين سه نهاد،
يعنى كتاب غيردرسى، انتشارات كمك�آمـوزشـى و نـاشـران كـه جـمـع

گسترده�اى را تشكيل مى�دهند، سندها را تغيير دهيم و اصلاح كنيم.
 مهم�ترين مسئله اين است كه ديكته�اى فرخى:

نوشته شده و ما اكنون فرصت داريم، با حضور
خـود نـاشـريـن و كـارشـنــاســانــى كــه در

حوزه�هاى متفاوت صاحب�نظر هستنـد،
آن را بررسى كنيم و به سرانجام بهترى

هم برسيم.
 ايـن اسـنـاد بـدون شـك در دهـقـانـى:

ارتقاى كيفيت كتاب�هاى آموزشى، چه از نـظـر
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محتوايى و چه از نظر شكلى، بى�تأثير نبوده�اند. اين�كه گفته مى�شود، در اين اسناد توجهـى بـه
 چنين استنباطى نـدارم. درًنخبه�پرورى نشده است و يا اين�كه تست را رد كرده�اند، من شخـصـا

اين كتابچه�ها از كتاب�هاى سنجش و ارزش�يابى استفاده شده و گفته شده است كه
ناشران مى�توانند چنين كتاب�هايى به وجود آورند.

منك�ىم رـكف ،مينك هاگن ـرت�ىلمع و رت�ىدج ىرـدق ميهاوخب رگا :ـىنايدق 
ىاه�هديكچ و دننك دقن ناسانشراك زا ىرت�فورعم هورگ ،ار اه�هچباتك نيا رگا

ميهاوخ دهاش ار ىرتهب تارثا اًعطق ،دننك ملاعا نيرشان ى�هعماج هب ار ناشراك
ى�همه رد لاًومعم هك تسا نيا منك ضرع مهاوخ�ىم هك ىرگيد ى�هتكن .دوب
هـديـزگــرب ـىبـاــتك ـىـتقو ،ــاه�ـهنـاخ�ترازو ى�ـهــمه رد و نـامرـوــشك ىـاج

هخسن رازه هس ژاريت كي هب ،ديآ�ىم لمع هب نآ زا هك ىريدقت ى�همه،دوش�ىم
هك ار ىباتك .تسا روط�نيمه مه دشر ى�هراونشج .تسا دودحم هكس ٠٣ ات ٠٢ و

زا هخسن كي ،دنناوت�ىم لقادح .دنك�ىم اهر شدوخ لاح هب ،دهد�ىم صيخشت هديزگرب
لاح ره هب اه�نيا .دننك ىفرعم و هيده ،دنراد طابترا هك ىرگيد لاناك ره اي سرادم هب ار باتك نيا

هب هـكس كي اب ،ار هـديزگرب بـاتك ىارب تاـمحز همه ـنيا هك تسا نـاتسود هب داـقتنا
.رگيد لاس ات ظفاحادخ و دنهد�ىم خساپ شفلؤم

 ما بايد در مورد استانداردها به توافق برسيم. ما پيش�نويسى حاجيان-زاده:
نوشته�ايم و آن را منتشر كرده�ايم تا در اختيار همه قرار بگيرد. ولى از ابتدا
سياستمان اين بود كه اين پيش�نويس، ويرايش اول است. براى اين كه
قطعى شود، به توليد انبوه برسد و به سندى تبديل شود كه همه به آن پاى�بند
باشيم، به گفت�وگو احتياج دارد و اين نوع جلسـات را بـايـد بـا مـوضـوعـات

مشخص به�طور پياپى دنبال كنيم.
 نقدها چه منفى باشند چه مثبت، هـر دو بـراى مـا ارزشـمـنـد هـسـتـنـد. چـون

مى�خواهيم سازنده باشيم و اصلاح كنيم.
 موافقم. ماً با اين كه فرمودند، ما ديكته�اى نوشته�ايم و هر ديكته�اى داراى غلط است، كاملا

 علاقه�مند هستيم كه نقاط كور و ضع� اين اسناد برطرف و نقاط قوت آن�ها برجسته شوند.ًقطعا
 خواهيمً اگر بتوانيم در مورد اين استاندارها به توافق برسيم، بحث حمايت را پشت سر آن حتما
 حمايتًداشت. يعنى نمى�تواند اين استانداردها تدوين شود و به دنبال آن حمايت نباشد. قطعـا

خواهد بود.
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سىررب
 فاطمه حدادى�
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جمهتحليل زبان-شناختى تر
ادبيات كودكان و نوجوانان، شامل نوشته�ها و سروده�هايى است كه نه�تنها جـنـبـه�ى ادبـى و
هنرى دارند، بلكه بر پايه زبان كودك و نوجوان آفريده مى�شوند. مطالعات روان�شناختـى زبـان
نشان مى�دهند كه به رغم پيچيدگى نظام زبانى، كودك زبان را با سهولت و سرعت فرا مى�گيرد
و اين مهم، در محيط زبانى تحقق پيدا مى�كند. با اين حال، يكى از ويـژگـى�هـاى زبـان�آمـوزى
كودك، جنبه�ى جهانى آن است، بدين ترتيب كه كودكان در سرتاسر جهان، قطع�نظر از جامعه،

فرهنگ و نحوه�ى پرورش متفاوت، در زبان�آموزى از الگوى ثابتى پيروى مى�كنند.
بديهى است كه با توجه به تفاوت ساختارى زبان�ها، تفاوت فرهنگ�هاى محيط�هاى زبانـى،
تمايزات اجتماعى و تربيتى، دانش و زبان پايه�ى كودكان در محيط�هاى زبانى، داراى تـفـاوت
مـشـهـود اسـت و لـذا، فـرايـنـد تـرجـمـه در حـوزه�ى ادبـيـات كـودكـان و نـوجـوانـان، بـا مـعـضـل
مخاطب�شناسى، ايجاد تعادل (به�ويژه در حوزه�ى واژگانى و نحوى) و پديده�ى القاى فرهنگـى

مواجه است.
ترجمه�ى ادبى، نمودى منحصر به فرد از نوشته�ى خلاق و تعبيرى جديد از متن زبان مبدأ، در
زبان و فرهنگ زبان مقصد است. در مجموع، چنين برمى�آيد كه ترجـمـه�ى ادبـيـات كـودكـان،
تعريفى صريح و متقن ندارد. با اين حال مى�توان ترجمه�ى ادبيات كودكان را به طور نسبى، بـا

همان تعريفى كه در ابتداى اين خلاصه آورديم، تبيين كرد.

گاه زبان-شناسىجمه از ديدتحليل مشكلات تر
مشكلات ترجمه در گذشته «تسلط نداشتن مترجم بر كار ترجمه، تسلط نداشتن او بر موضوع،
و افراط و مبالغه» بوده است. زبان�ها در عين حال كه در بنياد و اساس، از قواعد جهان�شـمـول
برخوردارند، در نظام آوايى، نحوى و ارتباط معنايى و ديگر نظام�هاى زبانى، ويژگى�هاى خاص
خود را دارند و چون ترجمه، فرايندى است كه بر پايه�ى تعادل و تطبيق زبان مبدأ صورت مى�گيرد،
انجام چنين فرايندى، چندان ساده نيست. دو جـزء از اجـزاى تـعـادل عـبـارت�انـد از: ١. تـعـادل
واژگانى؛ ٢. تعادل نحوى. در كل مى�توان گفت كه در فرايند ترجمه�ى عادى، متن زبان مقصد،

 از بطن روابـطًمعناى خاص خود را دارد. به عبارت ديگر، ارزش�هاى عناصر زبان مقصد، تمامـا
بافتى و صورى اين زبان پديد مى�آيد و ارزش�هاى حاصل از روابط بافتى و صورى زبان مبدأ، به

هيچ�وجه به زبان مقصد منتقل نمى�شود.
بنابراين در تبيين شرايط تعادل بايد گفت:

١. عناصر زبان مبدأ و زبان مقصد، زمانى معادل هم به شمار مى�روند كه در موقعيتى معيـن،
قابل تعويض باشند.

٢. عناصر زبان مبدأ و زبان مقصد هم�پوشى معنايى داشته باشند. البته اين بدان معنا نيسـت
كه در زبان مقصد نيز معادل�هايى هم�معنا با عناصر زبان مبدأ انتخاب كنيم، بلكه بايد اين معادل�ها

بيشترين هم�پوشى ممكن را داشته باشند.
٣. در فرايند ترجمه، ايجاد تعادل نحوى، پس از تعادل واژگانى، دومين گام به شمار مى�رود.
اما به دليل تفاوت الگوهاى نحوى در زبان، رعايت تعادل نحوى در تمام جملات ميسر نيست و
بنابراين، غرض از بحث «تعادل ساختى» يا نحوى در فرايند ترجمه، اين نيست كه مترجم بايد

جمهايند ترفر
ه-ىدر حوز
 ادبيات

انانجوكان و نودكو
 با معضل

مخاطب-شناسى
 ايجاد تعادل

 و پديده-ى القاى
هنگىفر
اجه استمو
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هر عنصر ساختارى زبان مبدأ را با عنصر ساختارى مشابه در زبان مقصد جايگزين سازد.
در مجموع، براساس بررسى�هاى زبان�شناختى و روان�شناختى، تحليل متنى و بررسى مسائل
تعادل ترجمه�اى، مى�توان گفت، ترجمه پديده�اى نسبى است و در ترجمه�ى ادبيات كـودكـان،
علاوه بر مشكلات عام در ترجمه، معضلات خاص وجود دارد. در ترجمه�ى ادبـيـات كـودكـان،

شناخت موارد زير توسط مترجم ضرورت دارد:
١. خصوصيات كودك؛

٢. ويژگى�هاى اثر (مسائل مربوط به انتخاب اثر)؛
٣. خصوصيات مخاطب (مخاطب�شناسى اصل اثر و مخاطب�شناسى در زبان مقصد)؛

٤. قواعد و ساختارهاى زبان و طرز بيان اثر (سطح خوانايى اثر در زبان مبدأ) و تطبيق؛
٥. تفاوت�هاى محيط�هاى فرهنگى مخاطبان اصل اثر و مخاطبان در زبان مقصد؛

٦. ديدگاه�هاى نقد ترجمه؛
٧. كيفيات سبك اثر و نحوه�ى تطبيق سبكى (تعادل سبكى بين اثر و ترجمه در زمان مقصد)؛

٨. مفاهيم تعادل و تطبيق (تعادل واژگانى، دستورى، معنايى و سبكى)؛
٩. قالب و محتوا در دو زبان مبدأ و مقصد؛

١٠. تكنيك و چگونگى پرداخت در متن اصلى و متن ترجمه شده (ضع� تكنيك و پرداخت
در متن اصلى موجب كاهش كيفيت ترجمه مى�شود)؛

١١. نحوه�ى تطبيق فضاى فرهنگى تصوير با متن. مغاير بودن فضاى فرهنگى تصويرها بـا
فرهنگ بومى، موجب درك نكردن متن توسط مخاطب مى�شود؛

١٢. مسائل تطبيقى و بومى كردن در متون ترجمه.
اما برخى ضع��هاى مترجم ادبيات كودكان كه مانع از ارائه�ى ترجمه�ى مـوفـق مـى�شـونـد،

عبارت�اند از:
١. ناتوانى در درك زبان مبدأ؛
٢. ناتوانى در انتقال مفاهيم؛

٣. نداشتن ذوق هنرى؛
٤. وفادار نبودن به متن اصلى (ترجمه�هاى متفاوت از شازده كوچـولـو، آلـيـس در سـرزمـيـن

عجايب و… گواه اين مطلب است)؛
٥. حرفه�اى نبودن؛

٦. استفاده نكردن از فرهنگ يك�زبانه و هماهنگ و تحميل معنى شناخته شده و تلقى خود به
جمله؛

٧. شناخت ناكافى از كودك و نيازهاى او در زبان مقصد.
بنابراين، مترجم ادبيات كودكان، بايد انسانى نيك�انديش باشد كه از مختصه�هـاى زبـانـى و
كاركرد و تأثير آن اطلاع دارد. وى بايد بتواند، با استفاده از ابزار زبانى و با انتقال حقايق انسانى،
اخلاقى و علمى، در جهت بسط و اشاعه�ى فرهـنـگ پـويـاى بـشـرى گـام بـردارد. بـررسـى آرا و
ديدگاه�هاى فرهنگى، ادبى و زبانى صاحب�نظران ترجمه�ى ادبيات كودكان و انجام پژوهش�هاى
نظرى در اين حوزه، به ويژه حوزه�ى هنرى ترجمه�شنـاس بـر پـايـه�ى داده�هـاى زبـان�شـنـاسـى،
ضرورتى تام دارد. با پژوهش�هاى ميدانى نيز مى�توان به حاصل انديشه�ها، تفكرات و تجربيات

صدتنها ٢٦/٦ در
جماناز متر

شغلشان
جمه است ترًفاصر
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صدفقط ١٣/٣ در
جماناز متر

سىآثارى به فار
دانده-اندگربر

خبرگان و اهل نظر در اين حوزه دست يافت.
براى پى بردن به آرا و نظريات مترجمان ادبيات كودك و نوجوان و آگاهى از ميزان آشنايـى

١١آنان با مسائل نظرى اين حوزه و درك مشكلات علمى در كار ترجمه، پرسش�نامه�اى حاوى 
سؤال بر پايه�ى اصول ترجمه، تهيه و تدوين شد. اين پرسش�نامه در اختيار مترجمـان ادبـيـات

 نفر از مترجمان آن را تكميل كردند و بازگرداندند.١٥كودكان قرار گرفت كه تنها 

هشتحليل يافته-هاى پژو
٤٠ اثر، ٢٦/٦ درصد كمتر از پنج اثر، و ٢٠ ٣٣/٤ درصد از مترجمان اين حوزه، بيش از 

 درصد از مترجمان، نه�تنها براى٢٠ اثر ترجمه كرده�اند. از اين ميان، ٢٠ تا ٥درصد ديگر بين 
كودكان، بلكه به ترجمه�ى آثار براى بزرگ�سالان نيز پرداخته�اند. ٦/٦ درصد از اين مترجمان
نيز تنها درباره�ى ادبيات كودكان ترجمه داشته�اند. ٧٣/٤ درصد مترجمان به ترجمه براى كودكان
مشغول بوده�اند كه اين رقم، بيانگر روى آوردن و علاقه�ى مترجمان به ترجمه بـراى كـودكـان

است.
 اثـر١٧ ترجمه است كه به طور متـوسـط ً تنها ٢٦/٦ درصد از مترجمان، شغلـشـان صـرفـا

ترجمه كرده�اند. اما ٧٣/٤ درصد، علاوه بر پرداختن به شغل مترجمى، به�كار ديگرى نيز مشغول
 اثر ترجمه كرده�اند كه در ميان آن�ها،١٨بوده�اند. با اين حال، اين مترجمان هم به�طور ميانگين 

 اثر ديده مى�شود. به هرحال، ميانگين٣ يا ٢ اثر و مترجم كم�كار با ١٤٨مترجم بسيار پركار با 
 اثر است.١٦آثار ترجمه�شده توسط هر دو گروه از مترجمان 

 ٨٦/٧ درصد مترجمان به ترجمه�ى داستان و كمتر از ١٣/٣ درصد، بـه تـرجـمـه�ى انـواع
ديگر ادبى پرداخته�اند. به�علاوه، ٤٦/٦ درصد از آن�ها مجموعه�ى چند داستان و به همين نسبت
(٤٦/٦ درصد) نيز مجموعه�ى چند افسانه را ترجمه كرده�اند. حوزه�ى شعـر را هـيـچ مـتـرجـمـى

تجربه نكرده است و درخصوص زندگى�نـامـه، فـقـط
 ١٣/٣ درصد از مترجمان، آثارى بـه فـارسـى

برگردانده�اند.
 درصـد از مـتـرجـمـان بـه تـرجـمـه�ى عـلـوم٤٠ 

پــرداخــتــه�انــد و ١٣/٣ درصــد كــتــاب تــاريـــخـــى
ترجمه�كرده�اند. تنها ١٣/٣ درصد از مـتـرجـمـان، بـه
ترجمه�ى دايرة�المعارف پرداخته�اند. مهم�ترين مسئله
در ترجمـه يـا تـدويـن دايـرة�الـمـعـارف ايـن اسـت كـه
دايرة�المعارف بايد پاسخ�گوى نـيـاز كـودكـان ايـرانـى

 درصد٢٠باشد. در حوزه�ى كتاب�هاى درسى نيز فقط 
از مترجمان چنين كتاب�هايى را ترجمه كرده�اند.

 ٩٣/٤ درصد مترجمان مى�گويند كه از بـررسـى
زبان و بيان نوشتار، به گروه سنى مخاطبان اصل اثـر
پــى بــرده�انــد. ١٣/٤ درصــد نــيــز بـــه اطـــلاعـــات
كتاب�شناختى اثر مراجعه كرده�اند. ٦/٦ درصد هـيـچ
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معيارى براى تشخيص نداشته�اند. در ميان مترجمانى كه پرسش�نامه را پاسخ گفته�اند، مترجمى
كه به هيچ�كدام از معيارهاى انتخاب توجه نداشته، بيش از ٣٠ اثر تـرجـمـه كـرده و مـشـخـص

نيست با چه معيارى اين آثار را انتخاب و ترجمه كرده است.
 در مورد اين كه اصل اثر ترجمه شده مربوط به كدام گروه سنى است، مـتـرجـمـان بـنـا بـه

 درصد آنان آثارشان را بر پايه�ى سطح خوانايى مخاطبان گروه٢٠تشخيص خود عمل كرده�اند. 
 درصد گروه ج را مدنظر داشته�اند.٤٠ درصد گروه ب و ٢٠ال� ترجمه كرده�اند و 

 در مورد اين سؤال كه آيا مخاطبان اثر ترجمه شده، هم�سن گروه سنى مخاطبان اثر اصلى
هستند بايد گفت، با توجه به پاسخ ٩٣/٦ درصد مترجمان به اين سؤال و ناآگاهى آنان از معيارهاى
علمى ترجمه�شناسى، در حوزه�ى زبان�شناخـتـى و روان�شـنـاخـتـى و بـى�تـوجـهـى بـه مـسـئـلـه�ى
مخاطب�شناسى، پاسخ ٦٦/٦ آنان پاسخ دقيقى نيست و ضرورت دارد، اصل مخاطب�شناسى در

زبان مبدأ و مقصد را بيشتر مورد توجه و مطالعه قرار دهند.
 ١٣/٣ درصد از مترجمان در چهار مورد تعادل دستورى، واژگـانـى، مـعـنـايـى و سـبـكـى و
هم�چنين ترجمه�ى عنوان با مشكل مواجه بوده�اند. در حالى كه ١٣/٣ درصد با مشـكـل تـعـادل
دستورى، ٥٣/٣ درصد با مشكل ايجاد تعادل واژگانى، ٢٦/٦ درصد با مشكـل ايـجـاد تـعـادل
معنايى و ٣٣/٣ درصد با مشكل ايجاد تعادل سبكى مواجه بوده�اند. مشكلات ديگرى را كـه در

ترجمه برشمرده�اند، عبارت�اند از:
١. ترجمه�ى ويژگى�هاى فرهنگى، مثل آداب و رسوم، ضرب�المثل�ها و غذاها دشوار است.
٢. بعضى عبارات، واژگان يا حتى بندها، به دليل وجود مميزى در زبان مقصد به اجبار حذف

مى�شوند.
٣. ترجمه�ى بعضى عناوين كه براى مخاطب اصلى گوياست، در صورت رعايت تعادل واژگانى
(حداقل از جنبه�ى تعداد واژگان) و اصل اختصار، براى مخاطب زبان مقصد گويا نخواهد بود و

به توضيح اضافى نياز دارد.
٤. شناسايى كتاب مناسب براى برآوردن نياز كودك ايرانى دشوار است.

٥. ناشران به ادبيات اصيل توجهى ندارند و بيشتر به نشر كتاب�هاى بازارى مى�پردازند.
از بررسى كلى چنين استنباط مى�شود كه با وجود ضرورت توجه به مسائل نظرى در حـوزه�ى
ترجمه�شناسى، به�ويژه بحث تعادل كه مهم�ترين فرايند ترجمه است، مترجمان چندان توجهى
به اين حوزه ندارند و تنها با اتكا به دانسته�هاى خود و بر پايه�ى ميزان آشنايى خود با زبان مبدأ و

مقصد، به كار ترجمه مى�پردازند.
و سرانجام مترجم خوب از ديد مترجمان، مترجمى است كه از مسائل كـودك آگـاهـى دارد،
زبان كودك را مى�داند، به مسائل فرهنگى جامعه توجه دارد و با درك مسائل زيباشـنـاسـى، بـه
انتخاب اثر مى�پردازد و اطمينان حاصل مى�كند كه برگردان آن در تعارض با ارزش�هاى فرهنگى

قرار نمى�گيرد.
اين بررسى، نشان مى�دهد كه به رغم استقبال مترجمان از اين حوزه، حوزه�ى ترجمه�ى ادبيات
كودكان نيز بايد مانند ساير رشته�ها تخصصى شود و حداقل در دوره�ى كارشناسى ارشد، با تعيين
گرايش حوزه�ى ادبيات كودكان، نسبت به تربيت مترجمان صاحب�نظر و باذوق در ايـن رشـتـه،

اهتمام شود.

صد٦/٦ در
هيچ معيارى

اى تشخيصبر
نداشته-اند
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را آثى ى تهيهاهنمار

 وزارت آموزش�وپرورش، پلاك٤تهران، خيابان ايرانشهر شمالى، ساختمان شماره 
، دفتر انتشارات كمك�آموزشى، فصل�نامه�ى «رشد جوانه»٢٦٨

ى�هعـاشا ،ىنـاسر�علاطا فده ـاب »هناـوج دشر« ـىشهوـژپ و ىلـيلـحت ،ىشزـومآ ى�هيـرشن
طوبرم ثحابم ى�هنيمز رد نارظن�بحاص نيب هبرجت و رظن�لدابت و ون ىاه�هديا و ىملع ىاه�هتفاي
ىاتسار رد ناگدنروآديدپ ،قيرط نيا زا ات دوش�ىم رشتنم بسانم ىشزومآ ىاه�باتك ديلوت دنيارف هب
ىا�هفرح ى�هبرجت شناد ىـانغ رب ايوپ و رمـتسم تروص هب ،شرورپو�شزومآ ىاه�فـده ققحت

ار ىشزومآ ىاه�باتك دـيلوت تيفيك ،دوجوم ىاه�تـيفرظ ى�هنيهب ىريگراك�هب اب و ـدنيازفيب دوخ
ند.شخب ءاقترا

راهنماى تهيه-ى آثار
 كه به منظوركتاب-هاى آموزشىاز استادان، صاحبنظران و انديشمندان محترم عرصه�ى 

همراهى با اين فصل�نامه، نوشته�هاى خود را براى انتشار در «رشد جوانه» ارسال مى�دارند،
تقاضا مى�شود، در حد امكان نكات زير را رعايت فرمايند:

 صفحه�ى دست�نوشته تجاوز نكند.١٣ صفحه�ى تايپ شده و ٨  حجم مطالب از 
.دشاب عوضوم ىدنب�عمج و هجيتن ،عوضوم ى�هقباس ،هاتوك ىا�همدقم ىواح هتشو  ن

  نسخه�ى اصلى نوشته ارسال شود.
  نوشته�ى ترجمه شده بايد با متن اصلى همخوانى داشته باشد و متن اصلى همراه آن ارسال

شود. چنانچه نوشته را خلاصه مى�كنيد، اين موضوع را قيد بفرماييد.
  نوشته در مجله يا نشريه�ى ديگرى به چاپ نرسيده باشد.

  محل قرار دادن جدول�ها، نمودارها، شكل�ها و عكس�ها، در متن مشخص شود.
  «رشد جوانه» در رد، قبول، ويرايش و تلخيص آثار رسيده آزاد است و از بازگرداندن آن�ها

نيز معذور است.
 مبين رأى و نظر «دبيرخانه�ى سامان�بخشى كتاب�هاىً  آراى مندرج در «رشد جوانه» ضرورتا

آموزشى» نيست. بنابراين، مسؤوليت پاسخگويى به پرسش�هاى خوانندگان با خود نويسنـده
يا مترجم است.

  اطلاعات منابع مورد استفاده براى تدوين اثر، به ترتيب زير تنظيم شود:
نام نويسنده، نام اثر، نام مترجم، (اگر ترجمه باشد). نام مجله يا نشريه، شماره�ى مجله، سال

نشر، شماره�ى صفحه.
  نوشته را به ضميمه�ى نام و نام خانوادگى نگارنده يا مترجم، درجه�ى علمى يا سمت، نشانى

محل كار يا سكونت و شماره�ى تلفن، به نشانى زير ارسال فرماييد:
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“Javaneh” is an educational, analytical and
research magazine which is published quarterly.
It aims is giving information, disseminating
research findings and interchanging ideas
between scholars and publishers regarding
supplimentary textbooks and educational aids
development process.

Considering objectives of the ministry of
education, publishers try to improve their
knowledge and job’s experience continually.
Through this magazine, they also try to promote
by using their existing potentials.
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