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منزلت تاریخ در میان دیگر علوم همواره مورد توجه اهل نظر بوده است. آگوست كنت، متفکر فرانسوی، 
تاریخ را علمی مرکب و دارای مرتبه ای بالا در میان علوم می دانست. شوپنهاور به سبب وجود طبقه بندی ترتیبی 
)زمانی(، آن را دانش��ی عالی می خواند. مس��عودی، مورخ مس��لمان، تاریخ را موجب آگاهی و احاطة )التنبیه و 
الاشراف( خوانندگانش تلقی می کرد و شرف الدين علی يزدی آن را دانشی شریف می نامید. به همین نحو اگر 
به آرای متفکران مراجعه شود، تأکید فراوان آنان بر منزلت و فضیلت تاریخ دانی و تاریخ خوانی را بسیار می توان 

مشاهده کرد.
گذش��تگان ما نیز اطلاع از تاریخ را از لوازم تربیت و فرهنگ پذیری و در همان حال، از مقدمات و اس��باب 
بزرگی و کسب سروری می دانستند. همچنین اطلاع از تاریخ را فضیلتی می دانستند که در بهره مندی از آن، تربیت 
و رفعت درجات حاصل می ش��ود. این همه را نمی توان از گذشته پرس��تی یک جامعة سنت گرا دانست. زیرا در 
جوامع مدرن نیز به همین نحو بر اهمیت فراوان دانش تاریخ در شکل گیری فرهنگ، دارا شدن تربیت و اجتماعی 
شدن افراد جامعه تأکید کرده اند. بدین دلیل، معلمی تاریخ مسئولیت و موقعیت ارزشمندی است. دانش آموزی 
هم که تاریخ را فرامی گیرد، به نوبه و درجة خود دارای ارزشمندی به شمار می آید. زیرا دانش تاریخ حاصل اخبار 
انسان های بزرگ، تأکید بر فضیلت ها و نکوهش بی دانشی و فرومایگی، علل عظمت و زوال ملت ها و تمدن ها، 
دلایل شکست ها و پیروزی ها، رمز پیشرفت و عقب ماندگی جامعه ها و به طور کلی، مباحثی است که به طور کلان 

به جامعه و انسان از ورای امور مادی و ملموس و گذرا می نگرد.
این همه نشان می دهد که در فراهم آوردن محتوای هر برنامة آموزشی تاریخ و سپس ارزیابی دستاوردهای آن، 
لازم است این معیار را در نظر گرفت که آیا به سوی تکریم فضائل رفته است؟ آیا شوق بزرگ منشی و بلندهمتی 
را در فراگیرندگان برانگیخته است؟ آیا احساس غرور، عزت نفس و خودباوری را موجب شده است؟... اگر چنین 
باشد می توان امیدوار بود که نه تنها مدرسان و محققانی برای درس تاریخ تربیت کرده ایم، بلکه در امور علمی، 

صنعتی، اقتصادی، مدیریتی و نظایر آن ها نیز انسان هایی شایسته و موفق را آمادة خدمت به جامعه ساخته ایم.
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اشاره
کتاب های درسی تاریخ همواره یکی از دغدغه های معلمان، دانش آموزان و کارشناسان 
عرصة تعلیم و تربیت بوده است. با وجود تغییرات کیفی که در سال های اخیر در محتوا و 
ساختار کتاب ها ایجاد شده است، هنوز تا رسیدن به وضعیت کاملًا مطلوب فاصله  وجود 
دارد. برای بررسی وضعیت بایسته و شایستة کتاب های درسی تاریخ، در هشتم خردادماه 
91 با حضور تعدادی از دبیران تاریخ در گروه تاریخ دفتر برنامه ریزی و تألیف کتاب های 
درس��ی برگزار ش��د. دراین میزگرد دکتر طوبی فاضلی پور، كبری برزگر نفری، فريده 

حشمتی، و سيدحسين رضوی خراسانی و سعید صمدی پور شرکت داشتند.

سليمی: می خواهیم دربارة مطالبی 
که برای معلمان شایستة تدریس و برای 
مخاطبان شایستة آموختن است، صحبت 
کنیم. همکاران محترم اط��لاع دارند که 
نظام آموزشی ما و از جمله درس تاریخ، 
تغییر و تحولات زیادی داشته و دوره های 
متفاوتی را طی کرده تا به وضعیت فعلی 
رس��یده اس��ت. بعد از پیروزی انقلاب 
شکوهمند اسلامی نیز به خاطر مقتضیات 
انقلاب و با توجه به ش��رایط سیاس��ی، 
اجتماع��ی حاک��م بر مملک��ت و ورود 
ب��ه دورة جدیدی از حاکمیت سیاس��ی، 
تغییرات��ی در کتاب ه��ای درس��ی ایجاد 
ش��د. این تغییرات در چن��د دوره اتفاق 
افتاد و در هر دوره همواره دانش آموزان، 
کارشناس��ان تاریخ و معلم��ان، ایرادها و 
انتقاداتی به کتاب های درس��ی داشتند و 
هیچ کتاب تاریخی از ایراد و اشکال مبرا 
نبود. در مورد وضعیت کتاب های درس 
تاریخ می توان گفت که وضعیت نس��بتاً 
مطلوب است. منتها چون احتمال تغییر 
در کتاب ها وجود دارد، لازم دانستیم قبل 

هس��تند. در ابتدا از سرکار خانم دکتر 
فاضلی پور به عنوان پیش کس��وت در امر 
آموزش تاریخ و تألیف کتاب های درسی 
خواهش می کنم که بحث را شروع کنند.

فاضلی پور: قرار بر این است که در 
مورد وضعیت مطلوب صحبت کنیم، نه 
آنچه موجود است. البته من در مجلة رشد 
تاریخ نقدهایی را خوانده ام که به ضعف ها 
و قوت های کتاب ها اش��اره کرده اند؛ اما 
نکته ای همیش��ه توج��ه ام را جلب کرده 
و در س��ال های تدریسم کوشیده ام آن را 
رعایت کنم؛ هرچن��د که در کتاب نبوده 
است. من فکر می کنم اگر برنامة درسی 
براساس روش جاری آموزش در سطح 
جهانی تهیه شود، بهتر است. می دانید که 
رویکرد ش��ناختی آم��وزش خیلی مورد 
توجه اس��ت. در رویکرد شناختی، سعی 
بر این اس��ت که توانای��ی دانش آموزان 
را افزای��ش دهیم. برای ارتقاء و توس��عة 
توانای��ی فراگی��ران باید م��واردی که در 

در جست وجوی طرحی نو 
برای کتاب های تاریخ
حشمت الله سليمی از این تغییرات از نظرات کارشناسان، 

صاحب نظران و معلم��ان محترم دربارة 
وضعی��ت مطل��وب کتاب های درس��ی 
اس��تفاده کنیم. وضعیت فعلی کتاب های 
درسی تاریخ بیشتر مبتنی بر تاریخ سیاسی 
است. ما می خواهیم ببینیم اگر قرار باشد 
تغییری در کتاب های درسی ایجاد شود، 
چگونه باید باشد. آیا باید همین روند را 
پی بگیریم یا بحث بینابینی داشته باشیم؟ 
در ای��ن بازنگری احتمال��ی کتاب های 
درسی، تا چه میزان به تاریخ سیاسی و تا 
چه میزان به مباحث فرهنگی باید توجه 
شود؟ آیا این مطالب جدا از هم باید بحث 
شوند؟ جایگاه تاریخ ایران کجای بحث 
باید باش��د و جایگاه تاریخ جهان کجا؟ 
میزان محتوایی که به تاریخ و تمدن اسلام 
و ایران اختصاص داده ش��ود، تا چه حد 
باید باشد؟ مباحث فرهنگ و تمدن کاملًا 
مجزا از مباحث سیاس��ی یا توأم با آن ها 
باش��ند؟ در محتوای کتاب های درسی، 
چگونه به میزان درک و فهم دانش آموزان 
توجه ش��ود؟ مباحث اساس��ی همین ها 

گرد
میز

میزگردی با حضور چند تن از صاحب نظران آموزش تاریخ
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کتاب ها مطرح می ش��ود قابل لمس 
باش��د و عینیت یابد تا دانش آموز بتواند 
با آن ارتباط برقرار کند. برای رس��یدن به 
چنین هدفی باید کتاب هایمان را از بحث 
صرف در عرصه ای خاص بیرون بیاوریم. 
از ق��رار دادن تصوی��ری کوچک از یک 
فرد و زندگ��ی او پرهیز کنیم. در ابتدای 
کتاب های درس��ی در قسمت سخنی با 
معلم و سخنی با دانش آموز، هدف از بیان 
مطال��ب و رویدادهای تاریخی در کتاب 
آمده اس��ت. ولی این چشم انداز در سیر 
ن��گارش کتاب ها اصلًا دیده نمی ش��ود. 
دانش آم��وز بعد از چند صفحه ارتباطش 
با توصیه ه��ای مؤلفان قطع می ش��ود و 
فکر می کند دارد شرح حال گذشتگان و 
زندگی نامة کسانی را می خواند که اصلًا 

با آن ها رابطه ای ندارد و نمی تواند پیوند 
برقرار کند و به همین دلیل دل زده می شود. 
با این شیوة تألیف، بدون تعمد، دانش  آموز 
را به سمت و سوی محفوظات می بریم. 
سؤال این است که آیا مطالعة مجموعه ای 
از ح��وادث خش��ک و غیرملموس بهتر 
است، یا بیان رویدادهایی که دانش آموز 
در لایه لایة آن ها حض��ور خود را حس 

کند؟
من فکر می کنم تاریخ باید با زندگی 
امروز کاملًا پیوند بخورد، یعنی، به  جای 
اینکه از زمان گذشته به زمان حال بیاییم، 
بد نیست که از حال به گذشته برویم. چه 
اشکالی دارد که اصلًا روش نگارش کتاب 
عوض شود؟ چه اشکالی دارد که ما برای 
بیان اقدامات یا خائ��ن بودن یک فرد یا 

بیان یک رویداد، موضوع را با نامه ای 
تاریخی آغاز کنی��م؟ روحیات یک فرد، 
قلم او، کلمات و واژگان متداول عصر او، 
طریقة نامه نگاری و خیلی چیزهای دیگر 
را می توان از یک نامة تاریخی به دس��ت 
آورد. می توانیم از درون یک نامه به تاریخ 
نگاه کنیم، از دریچة چشم یک تصویر به 
تاریخ بنگریم. وقتی دانش آموز مطلبی را 
می خواند، به شیوه های متفاوتی آن را یاد 
می گیرد. آنچه را شما می گویید در ذهنش 
به تصویر تبدیل می کند؛ پردازش می کند 
و به خاطر می سپارد. چه اشکالی دارد که 
در این پ��ردازش ما جایگاه اصلی تاریخ 
را به او نشان بدهیم؟ مگر ما نمی گوییم 
تاریخ س��نگر و سپر هویت است؟ خب 
ب��ا اوصافی که م��ا در کتاب ها می کنیم، 
کجا دانش آم��وز هویتش را 
تش��خیص می ده��د و کجا 
تاریخ را حافظ بقای جامعه 
می داند و ضرورتش را برای 
مطالع��ه می فهمد؟ این اتفاق 
نمی افتد، مگ��ر این که تاریخ 
برای او کاربرد داش��ته باشد 
و کاربردش زمانی احس��اس می شود که 
با زندگی روزمره پیوند بخورد. بنابراین، 
اولین توصیه ای که من می کنم این است 
که مؤلفان در کتاب چش��م اندازی برای 
دانش آموز ترس��یم کنند و بع��د آن را از 
دریچة چشم او به زندگی اش، آغاز کنند. 
خودمان را به جای دانش آموزان قرار دهیم 
تا بفهمیم آن ها از تاریخ چه می خواهند؟ 
یعنی کتابی که ش��ما اسم تاریخ را روی 
آن می گذارید باید محتوایی داشته باشد 

ملموس و عینی.
رض��وی: در ادامة  بحثِ خانم دکتر 
فاضلی پور، باید عرض کنم که آموزش، 
تألیف و تدوین کتاب های درسی تاریخ 
در ایران هرگز در ش��أن و منزلت تاریخ 
ایران نبوده است. امیدوارم در برنامه های 

آتی، ش��أن این تمدن ب��زرگ و این 
مل��ت ب��زرگ در تاریخ های رس��می ما 
دیده ش��ود.  ما بای��د بدانیم که برای چه 
تاریخ می خوانیم. ه��دف ما از تاریخ در 
مدارس چیست؟ چه چیز را می خواهیم 

به دانش آموز یاد بدهیم؟ 
یک��ی از چیزهایی که م��ا در تاریخ 
می خوانیم، این است که هویت مان را پیدا 
کنیم. خوب این هویت چیست؟ هویت 
در قالب فرهنگ خود را نش��ان می دهد. 
اگر ما کتابی درس��ی نوش��تیم که در آن 
دانش آموز توانست عشق به میهن، عشق 
به ارزش ها و اعتقاد به س��نن خودش را 
پیدا کند، ما کار ارزشمندی انجام داده ایم. 
اینکه دانش آموز انضباط اجتماعی را یاد 
بگیرد، متعهد باشد، آرمان خواه، ارزش گرا 
و کمال طلب باش��د، این ها همه هویت 
ملت بزرگ ایران اس��ت. ب��ا کتاب های 
تاریخی باید به دانش آموز یاد بدهیم که 
هویت خودش را پیدا کند. متولی بزرگ 
هویت شناس��ی، درس تاریخ اس��ت. ما 
می خواهیم به این نقطة ش��ناختی برسیم 
که دانش آموز بعد از مطالعة تاریخ بتواند 

به چنین جایگاهی برسد.
سليمی: سؤال من این است که این 
هویت را در قالب چه محتوایی مناسب 

است که به دانش آموزان منتقل کنیم؟
رض��وی: بهترین و ارزش��مندترین 
کلام و س��خن گاه��ی چن��ان ب��د ارائه 
می شود که دیگران هیچ استفاده ای از آن 
نمی کنند. ما غنی ترین مطالب هویتی را 
در تاریخ هایمان حذف کرده ایم. فرهنگ، 
تمدن و میراث گران قدر ما در کتاب های 
درس��ی گم شده یا بس��یار بد ارائه شده  
است. گاهی اوقات در کتاب های آموزشی 
از بدترین نوع کاغذ، بدترین نوع طراحی 
و بدترین تصویر استفاده می کنیم. به این 
ترتیب، هویت و دستاوردهای تمدنی را 
چگونه می خواهیم به دانش آموزان نشان 

برزگر:  اگر کتاب های فعلی را آسیب  شناسی نکنیم، 
متوجه نخواهیم شد کتاب از لحاظ محتوا، روش و 
ارائۀ مطالب چه ایرادهایی دارد و مطالب چگونه 

باید کنار هم گذاشته شوند
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بدهیم؟
باید تصاویر را با گویاترین و زیباترین 
شکل نمایش بدهیم. نکتة دیگر این که از 
محرک کلامی هم به خوبی استفاده کنیم. 
مت��ن ما باید جذابیت داش��ته باش��د. در 
مطالب کتاب های درسی گسست وجود 
دارد. رابطة منطقی بین مطالب نیس��ت و 
این یکی از بزرگ ترین مشکلات درس 
تاریخ اس��ت. منِ معلم سرکلاس حس 
می کنم بچه ها نمی توانند با تاریخ جهان 
و تاریخ معاصر ارتباط برقرار کنند. به دلیل 
اینکه بین مطالب گسست می بینند. رابطة 
منطقی بین اجزای محتوای کتاب وجود 

ندارد و رابطة علّی بین آن ها نیست.
مطلب دیگ��ر اینکه هویت مثل یک 
ق��رص، یک میوه یا لقمه نیس��ت که در 
دهان کس��ی گذاشته ش��ود. شکل گیریِ 
هویت جریانی دوس��ویه اس��ت؛ یعنی 
دانش آم��وز باید بکاود و تلاش کند تا به 
آن برسد. کتاب درسی ما باید این توان را 
داش��ته باشد که دانش آموز را به تلاش و 

کاوش وادارد. 
در  را  مطل��ب  دو  م��ن  س��ليمی: 
صحبت های آقای رضوی متوجه شدم؛ 
یک��ی تأکید ایش��ان بر تقوی��ت روحیة 
انضباط اجتماعی و دیگری بحث تقویت 
هویت. ایرادهایی بر وضعیت کتاب های 
درس��ی هم وارد کردند ک��ه به نوبة خود 
قاب��ل طرح اس��ت. البته آنچه م��ا اینجا 
به دنبال آن هس��تیم، صرف��اً پرداختن به 
وضعیت موجود نیست. بحث اِین است 
ک��ه قالب و محتوایی که قرار اس��ت در 
آینده در کتاب های درسی استفاده شود، 
باید چگونه باشد و چه مباحثی را شامل 

شود؟
حشمتی: به  نظر من باید بحث را به 
دو بخش تقسیم کرد؛ یکی بخش ساختار 
و دیگری محت��وای کتاب ها. اگر محتوا 
به بهترین ش��کل بیان شود ولی ساختار 

خوبی نداشته باشد، نمی تواند مناسب 
باش��د. قبل از هر دوی این ها کتاب  باید 
بتواند نظر دانش آموز را جلب کند. باید 
به این نکته توجه کنیم که کتاب چگونه 
نظر مخاط��ب را جلب کند و س��اختار 
کتاب های درس��ی به چه صورت باشد. 
به نظ��ر من، از کل به ج��زء رفتن، روش 
خوبی است که در تاریخ ایران و جهان)1( 
اجرا ش��ده و این کتاب هم تاریخ جهان 
و هم تاریخ ایران را مطرح کرده اس��ت. 
اگ��ر دو کتاب تاریخ ای��ران و جهان)2( 
تاریخ شناسی هم به شکل درستی تلفیق 
شوند، روش مناسبی در شکل و ساختار 
کتاب های درسی به دست می آید. ساختار 
خیلی مهم اس��ت. در ارتباط با تلفیق هم 
بهتر اس��ت که اگر مثلًا تاریخ باستان را 

مطرح می کنیم، همان جا بحث 
سکه شناسی و هنر را هم مطرح 
کنیم. در مباحث تاریخ باستان 
به ج��ای پرداختن ب��ه عرض 
تاریخ ب��ه عم��ق آن بپردازیم. 
دانش آموزان ما درک درستی از 
عنصر زم��ان و مکان در تاریخ 

ندارند. در مبحث محتوا می توان بیشتر به 
این موضوع پرداخت.

برزگر: در بحث تاریخ، به طور کلی 
اولین موضوعی که به نظ��رم می آید این 
اس��ت که ابتدا آسیب شناس��ی کنیم. اگر 
کتاب های فعلی را آسیب  شناسی نکنیم، 
متوجه نخواهیم شد کتاب از لحاظ محتوا، 
روش و ارائ��ة مطالب چه ایرادهایی دارد 
و مطالب چگونه باید کنار هم گذاش��ته 
شوند. موضوع دیگر این است که ببینیم 
آیا این درس تاریخ باید دریافتنی و درک 
کردنی باشد؟ در زمان تحصیل ما درک و 
استنتاج خیلی مهم بود. چگونه درسی که 
می تواند به ش��یوة رابطة علت و معلولی 
ارائه ش��ود، به درس��ی صرفاً حافظه ای 

تبدیل شده است؟

در کت��اب تاریخ مي بینیم که مطالب 
فهرست وار بیان شده اند و این خود باعث 
مي شود که بچه ها فکر کنند درس حفظی 
اس��ت. یعني کلي باید ب��ا دانش آموزان 
صحبت کرد که متوجه ش��وند مي توان 
در این درس ها ق��واي فکري، تجزیه و 
تحلیل و درک را فعال کرد. ما درس��ي را 

که مي تواند قدرت تجزیه و تحلیل را بالا 
ببرد، به سمتي مي بریم که بیشتر حافظه اي 
است. مشکلات دیگر جامعه مثل کنکور، 
این درس را حافظه اي تر هم مي کنند. در 
بحث از رویکرد ش��ناختي هم مسائلي 
وجود دارد که لازم است ابتدا چند مقوله 
را تعیی��ن کنیم و بع��د در ارتباط با آن ها 
مسائل را باز کنیم؛ طوري که خیلي کلي 
نباشد. ما غافل ش��ده ایم از اینکه بچه ها 
باید موضوع را بفهمند، درک و کش��ف 
کنند و رابطة بین مس��ائل را بیابند. براي 
مثال، در کتاب تاریخ معاصر، در مبحث 
قراردادها و زمینه هاي انقلاب مشروطه، 
ب��ه رابطة علّي و معلولي رخدادها توجه 
نشده است. در کل بحث علت و معلول 
در کتاب های درسی خیلي کم رنگ است. 

رضوی:  شکل گیریِ جریانی دوسویه است؛ یعنی 
دانش آموز باید بکاود و تلاش کند تا به آن برسد. 
کتاب درس��ی ما باید این توان را داش��ته باشد که 

دانش آموز را به تلاش و کاوش وادارد
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در قس��متي از تاری��خ دوم انس��اني، 
مسائل به خوبي مطرح و تمدن ها معرفي 
شده اند ولي در جایي که باید دانش آموز 
به درک ملموس برسد و مطالب کاربردي 
شوند، این روند قطع گردیده و مطالب به 
شکلي گذرا مطرح شده است. دانش آموز 
در سال سوم متوسطه با تاریخ حجیمي 
روبه روس��ت. محتواي کت��اب تاریخ با 
ش��کل فعلي جاذبة این کت��اب را کمتر 
مي کند. در کتاب هاي درسي تاریخ اصلًا 

جاي بحث و گفت وگو وجود ندارد. 
رضوي: ما نمي خواهیم دربارة شیوة 
آموزش صحبت کنیم. دستور کار جلسه 
این است که ببینیم کتاب درسي تاریخ از 
چه مطلوبیت هایي باید برخوردار باشد. 
کتاب مطلوب چیست؟ آقاي سلیمي در 
ابتداي جلسه این دستور کار را به خوبي 

مطرح کردند.
فاضلي: ما ابتدا چشم انداز، 
سپس س��اختار و بعد هدف را 
باید مشخص کنیم مطالعه باید 
آنچه  بای��د  باش��د.  لذت بخش 

خوانده مي شود، باور و بعد دروني شود 
که بتواند ب��ه حفظ ارزش ها کمک کند. 
هر فرد یک حس دروني دارد که هنگام 
یادگی��ري، باید به جوش��ش درآید. این 
خلاصة تمام تفکرات آموزش��ي جهان 
اس��ت. به ع��لاوه کتاب بای��د به گونه ای 
نوش��ته ش��ود که دانش آموز خودش در 
تولید محتواي آن نقش داشته باشد؛ یعني 
سؤال مطرح ش��ود و به دنبال آن سؤال 
دانش آم��وز تولید دانش کن��د. آن وقت 
است که ما می توانیم توانایي دانش آموز را 
تقویت کنیم. کجاي کتاب ها ما بازخورد 
این توانای��ي را مي بینیم؟ به همین دلیل 
است که مي گوییم ابتدا در مورد ساختار 

صحبت کنیم و سپس در مورد محتوا.
سليمي: در اینکه ما ناچاریم کلیاتي از 
تاریخ ایران را با این همه طول و تفصیل 

بگوییم، شکي نیست؛ مخصوصاً در 
رشتة علوم انساني ناچاریم غیر از تاریخ 
ایران، تاریخ جهان را هم بگنجانیم. سؤال 
این اس��ت که در ای��ن محتوا تا چه حد 
به تاریخ سیاس��ي میدان دهیم؟ چقدر به 
مباح��ث فرهنگي، تمدن و تا چه حد به 
مباحث تاریخ جه��ان بپردازیم و این ها 
چگون��ه در کنار هم ق��رار گیرند؟ یعني 

ساختار و قالبي که براي ارائة این محتوا 
در نظر مي گیریم، چگونه باید باشد؟

فاضلي پور: من با این ش��کل بحث 
مخالفم. چندین س��ال است که کتاب ها 
به این شیوه نوشته مي شوند؛ آیا به جایي 
رس��یده ایم؟ ما باید ذهنیتمان را عوض 
کنیم. این طور به نتیجه نمي رسیم؛ چون 
ملغمه ای از محتوی��ات را کنار هم قرار 
داده ای��م که باید همه را کنار بگذاریم. ما 
باید بدانیم کسي که آموزش مي بیند، چه 
محتوایي را مي پسندد؟ من 32 سال تاریخ 
تدریس کرده ام و حدود هفت سال است 
که روي ساختار کتاب نویسي کار مي کنم. 
ما مي گوییم دانش آموز براي یادگیري باید 
در تولید محتوا دانش نقش داشته باشد. 
چرا فکر مي کنیم همه اش ما باید بنویسیم 
و دانش آموزان نوشته هاي ما را بخوانند؟ 

ما مي توانیم به جاي قس��مت هایي از 
این محتواي حجیم، تصویر قرار بدهیم، 
صوت پخش کنیم، مي توانیم سؤالاتي را 
طرح کنیم که دانش آموز را به تفکر و در 

نتیجه تولید دانش وادارد.
صمدي پور: براي آنکه به وضعیت 
مطلوب دست یابیم، باید ابتدا مشخص 
کنیم براي چه کساني مي خواهیم کتاب 
بنویس��یم. ما دانش آم��وزان را به خوبي 
نمي شناس��یم. دانش آم��وز اطلاعات و 
علاقه هایي دارد که م��ا از آن بي خبریم. 
دیگران )نهادها و رسانه ها( اطلاعاتي به 
آن ها مي دهند و ابهاماتی براي دانش آموزان 
ایجاد مي کنند. در نتیج��ه، با این محتوا 
نمي توانیم به پرس��ش هاي آن ها پاس��خ 
دهیم و هر چقدر ه��م بخواهیم توجیه 
کنیم، مقبول نمي افتد. از موارد دیگر اینکه 
کتاب هایي که نوش��ته شده اند، 
تکمیل شدة کتاب هاي گذشته اند 
و ما حالا این کتاب ها را تدریس 
مي کنیم. مجري این کتاب ها معلم 
است. اگر کتابي نوشته شود که 
از نظ��ر معلم مقبول نباش��د، این کتاب 
جایگاهي ندارد. معلم براي چنین کتابي 
20 س��ؤال به دانش آموزان مي دهد و در 
نهایت، از بین این 20 سؤال 15 سؤال را 
در آخر سال امتحان مي گیرد. دانش آموز 
هم در ساعت درس تاریخ »اسم � فامیل« 
بازي مي کند. پس دانش آموزان و علاقة 
آن ها را باید شناخت. معلم باید به کتاب 
علاقه مند باشد و آن را قبول داشته باشد. 
در مجموع کتاب باید ویژگي هایي داشته 
باشد که ما بتوانیم از طریق آن هویت را 
به دانش آموز معرفي کنیم و بشناسانیم. در 
آموزش وپرورش در چند مرحله دربارة 
تاری��خ تصمیم گیري مي ش��ود. یکي در 
ش��وراي عالي آموزش وپرورش اس��ت. 
وقت��ي در آنجا تصمیم گیري مي ش��ود، 
م��ا نمي دانیم که ای��ن مباحث ما مطرح 

فاضلی پور: مؤلفان نبايد داستان سرايی كنند، يعنی 
نبايد هر آنچه را دلشان می خواهد در كتاب درسی 

بياورند.
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می کنیم، براي اعضاي شورا جایگاهي 
دارد یا خیر. یکي هم حوزة وزارتي و دفتر 
تألیف است. بعضي از مؤلفان کتاب هاي 
درسي حتي یک جلسه هم سابقة تدریس 
تاریخ در مدرسه را ندارند. مؤلفان کتاب 
تاریخ معاصر مدنظر من هستند. ما از این 
مؤلفان براي ش��رکت در جلسة معلمان 
دعوت کردیم اما در آن جلسه نتوانستند 
معلمان را مجاب کنند که چرا کتاب را به 
این سبک نوشته اند. وقتي چنین شرایطي 
حاکم اس��ت، دبی��ر و دانش آموز هم به 
درس و کتاب بي رغبت مي شوند. نتیجة 
مطالعه، آموزش و ارزشیابي چنین درسي 

از پیش معلوم و مشخص است.
رض��وي: م��ا مي خواهی��م دربارة 
کتاب  هایی که قرار است در آینده نوشته 
ش��وند یا تغییرات��ي ک��ه در کتاب هاي 

فعل��ي ایج��اد ش��ود، صحبت 
کنی��م؛ روي روش و محت��وا. 
یعني روش شناس��ي نوشتاري و 
شیوه هاي آموزش که کتاب باید 
داشته باشد و محتواي آن. من دو 

مثال مي زنم، یکي از روش و دیگري از 
محت��وا. ابتدا به محتوا مي پردازم. همة ما 
وقتي سر کلاس تاریخ مي رویم، احساس 
مي کنیم دانش آموزان نقادند. در مقابل آنان 
چه باید بکنیم؟ پاسخ این سؤال، داشتن 
نگاه متعادل و متوازن به تاریخ ایران، نگاه 
جامع به تاریخ ایران و رعایت انصاف و 
واقع بیني در تجزیه و تحلیل پدیده ها و 
حوادث است. اینکه نویسنده با انصاف 
و امانت داري موضوع��ي تاریخي را در 
کتابي طرح کند. اگر موضوع س��ندیت 
داشته باش��د، به دل مي نشیند. همچنین 
وقتي هدفمندانه و با نگاه علمي باش��د. 
حالا همین مطلب خیل��ي خوب را که 
عدال��ت در آن رعایت و متوازن ش��ده 
اس��ت، در س��اختار چگونه ارائه دهیم؟ 
کتاب آموزش��ي گاهي ط��وري تألیف 

مي شود که دانش آموز را دائماً درگیر 
مي کند. در کتاب هاي درسي که براساس 
شیوه هاي خلاق و جریان دوسویة علم، 
نوشته شده اند، این ارتباط برقرار مي شود. 
مؤسس��ات آموزش زبان از این شیوه ها 
استفاده مي کنند. شیوه اي که فراگیرنده را 

فعال نگه مي دارد.
گاهي مي توانیم با یک عکس شروع 

کنیم و مث��لًا از دانش آموز بپرس��یم که 
برداشتش از آن چیس��ت. گاهي اوقات 
مي توانیم یک س��ند س��اده را در ابتداي 
کتاب بیاوریم و از بچه ها بخواهیم آن را 
بخوانند و برداشت خود را بگویند؛ چه از 

لحاظ سیاسي و چه اقتصادي. 
نبای��د  مؤلف��ان  فاضلي پ��ور: 
داستان سرایي کنند، یعني نباید هر آنچه 
را دلش��ان مي خواهد در کتاب درس��ي 

بیاورند.
رض��وي: کتاب هاي فعل��ي ما مثل 
دایرئ المعارف هایي هستند که مجموعه اي 
اطلاعات تاریخي صرف در آن ها نوشته 
شده که به درد کم هوش ترین دانش آموزان 
مي خورد. کتاب هاي تاریخي ما کمترین 
سطح آموزش را دربرمي گیرد. هر کسي 
که بیش��تر حفظ کند، باس��وادتر است. 

م��ا باید از این س��اختار رها ش��ویم. 
مي توانی��م از یک عکس، از یک محرک 
کلامي و از یک شعار استفاده کنیم. این ها 

بینش ایجاد مي کنند. 
س��ليمي: ما مي خواهیم بیشتر روي 
س��اختار مطل��وب کتاب هاي درس��ي 
صحبت کنیم. یعني همان بحثي که خانم 
فاضلي پ��ور مطرح کردند. س��پس روي 
این موضوع صحبت شود که این قالب 
و ساختار با چه محتوایي پر شود. لطف 
کنید این دو مبحث را محور صحبت ها 

قرار دهید.
فاضلي پ��ور: خ��ود س��اختار باید 
فراین��دي را طي کند که م��ا در تاریخ از 
آن ب��ه عنوان علت و معلول یاد مي کنیم 
و در دنی��اي ام��روز ب��ا عن��وان فرایند 
مطرح مي ش��ود. این س��اختار براساس 
چشم انداز ما تجلی پیدا مي کند. 
این چش��م انداز باید چه دنیایي 
را براي دانش آموز ترس��یم کند؟ 
دنیایي که او نیاز دارد، نه دنیایي 
که ما مي خواهیم. براي رس��یدن 
به این دنیا ما چه گام هایي باید برداریم؟ 
تافلر جملة خوبي دارد. »شما اگر گذشته 
را نشناسید، این گذشته در آینده روي سر 
شما خراب مي شود.« مي خواهیم قدرت 
تحلیل بچه ه��ا را بالا ببریم. پس باید به 
گونه اي مطالب را کنار هم بچینیم که این 
دانش آموز به آن تحلیل برس��د، نه اینکه 
من نویس��نده تحلیل کنم و آن محتوایي 
را که مي خواهیم ارائه دهیم، مطالب باید 
بیشتر به شکل سؤال باشد. الآن بسیاري 
از کتاب هاي تاریخي کش��ورهاي دیگر، 
یک برش در یک دورة تاریخي مي زنند 
و سپس یک گروه که نگاه مشترک دارند، 
آن را با محتوا، تصویر و انواع پرسش ها 
کامل مي کنند. ما هم مي توانیم با این گونه 
روش ها تاریخ را براي دانش آموز ملموس 
کنیم تا او به این برسد که تاریخ ساز است. 

حش��متی: به نظرم بايد نگاه س��نتی به تاريخ را 
بشكنيم. فقط واقعيت را به دانش  آموز بگوييم، او 

خودش بايد بفهمد استنباط تاريخی چيست
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در غیر این صورت، اگر قرار باشد من 
راجع به تمدن بنویسم و من تحلیل کنم، 
باز به بیراهه رفته ایم. باید فضا براي تفکر 

و خلاقیت دانش آموزان فراهم شود.
حشمتي: به نظرم باید نگاه سنتي به 

تاریخ را بشکنیم. 
مي خواهیم  م��ا 
ب��ه دانش آم��وز 
درک  بگویی��م 
تاریخي پیدا کند. 
را  واقعیت  فقط 
ب��ه دانش  آم��وز 
او  بگویی��م، 
بای��د  خ��ودش 
بفهمد اس��تنباط 
تاریخي چیست. 
ما باید به کمک 
دانش آموز تاریخ 
را تولید کنیم. با توجه به اینکه بحث آي تي 
(IT) در مدارس مطرح است و مدارس 
هوشمند مي شوند، چشم انداز امروز این 
است که اس��تفاده از IT در درس تاریخ 
هم کاربردي شود. دیگر لازم نیست تمام 
تاریخ صفویه یا هخامنشي را بنویسیم و 
به دانش آموز تزریق کنیم. اگر ابتداي هر 
درس را با چند س��ؤال شروع کنیم، باور 
کنید در عرض نیم س��اعت دانش آموزان 
کلي مطلب پیدا مي کنند و یاد مي گیرند 
که نقد کنند. در وضعیت کنوني، با نوشتن 
این کتاب ها به دانش آموز گفته ایم تاریخ 

همین اس��ت و یک جواب مشخص 
دارد. در حالي ک��ه ب��ا ط��رح س��ؤالات 
فرادانش��ي و واگ��را دانش آموز به تکاپو 
مي افتد و وارد بحث مي شود. این همه ما 
از استعمار حرف مي زنیم اما دانش آموز 

نمي داند که انگلیس در نقشه کجاست.
سليمي: نتیجه اي که از صحبت هاي 
خانم فاضلي پور و خانم حشمتي گرفتیم، 
این اس��ت ک��ه ما ق��درت تفک��ر را از 
دانش آموز گرفته ایم و القائات خودمان را 
به دانش آموز دیکته مي کنیم. خوب، در 
نظام آموزشي متمرکز، حاصل کار همین 
است. خواهش من این است که مقداري 
هم درب��ارة نظام آموزش��ي غیرمتمرکز 
صحبت کنید و س��ایر همکاران هم نظر 

بدهند.
فاضلي پ��ور: ه��ر آنچه م��ا بحث 
مي کنی��م، بای��د ب��ا توجه ب��ه وضعیت 
موجود باشد. وضعیت این نظام متمرکز 
اس��ت. مي خواهی��م کاري کنی��م که در 
دانش آموز مهارت هاي تفکر، حل مسئله، 
تصمیم گیري و سازماندهي رشد یابد که 

لذت بخش  هم باشد.
رضوي: بحث ش��ناختي آن اس��ت 
که دانش آموز خ��ودش آن را دنبال کند. 
ای��ن یادگیري ماندگار و جاودان خواهد 
بود. این موضوع الزام��اً به تاریخ ربطي 
ندارد. روش��ي اس��ت که در کشورهاي 
توس��عه یافته و ط��راز اول پیاده  مي کنند. 
آن ها در آموزش ریاضي، شیمي و ادبیات 
این گونه حرکت مي کنند و بچه هایشان 
از کودکي پرسشگر بار مي آیند. استدلال 
قدرتي خدادادي اس��ت که در نهاد بشر 
وج��ود دارد. بچ��ه از ابتدا اس��تدلال را 
دوست دارد. این اتفاق باید از ابتدا بیفتد 
و در تم��ام درس ها باید این نگاه وجود 
داش��ته باش��د که بازخورد آن فوق العاده 
است. در درس جامعه شناسي این اتفاق 
افتاده اس��ت. س��اختار بحث هاي درس 

جامعه شناسي کم است و معلم دغدغه 
ندارد که درس��ش را کي تم��ام کند. در 
روش طرح مسئله، که مدرن ترین روش 
آموزش حاضر اس��ت، معلم مس��ئله اي 
اساسي مطرح مي کند و همه در آموزش 
آن دخال��ت مي کنند. در زماني که محتوا 
کم اس��ت، این اتفاق مي افتد. حجم باید 

کم و عمیق باشد.
سليمي: من کلیت بحث را قبول دارم 
و ای��رادي ب��ر آن وارد نمي دانم. آیا همة 
دانش آم��وزان ما از یک س��طح امکانات 
برخوردارن��د؟ امکاناتي ک��ه دانش آموز 
تهران��ي دارد، با امکانات دانش آموز دور 
افتاده ترین روس��تاي یک اس��تان مرزي 
متفاوت اس��ت. ای��ن دانش آموز تهراني 
حداقل به چند کتاب غیردرسي دسترسي 
دارد ک��ه مي توان��د نیازهاي خ��ود را با 
استفاده از آن ها رفع کند، اما آن دانش آموز 
روستایي از حداقل امکانات هم بي بهره 

است.
فاضلي پ��ور: اش��تباه ما این اس��ت 
که فک��ر مي کنیم در کن��ار آموزش باید 
تجهیزات مفصلی وجود داش��ته باشد. 
اصلًا این طور نیس��ت. معلم با توجه به 
کتاب درسي، امکانات را هم تهیه مي کند. 
فرض کنید من به بچه ها مي گویم فلان 
فیلم را ببی��ن و تحلیل کن. جایي دیگر 
معلم مي گوید من علاوه بر آن، این ها را 
هم مي خواهم. سنگ بزرگ علامت نزدن 
است. اگر قرار باشد منتظر باشیم که همه  
از تجهیزات بهره مند شوند، اصلًا به نتیجه 
نمي رسیم. ما باید نگاه به تاریخ را عوض 
کنی��م. تدوی��ن جدید از درون به ش��ما 
خواهد گفت که به چه تجهیزاتي احتیاج 
دارد. چون ش��ما مي خواهید مهارت را 

تمرین کنید.
حش��متي: ق��رآن کریم خیل��ي از 
موضوع��ات و وقایع را در قالب کلمات 
محدود بیان مي کند و سپس نتیجه گیري 

سلیمی: تحولی عمده 
باید ایجاد ش��ود؛ هم 
در س��اختار و هم در 
کتاب ه��ای  محت��وای 
درسی. حجم کتاب های 
درسی باید کمتر شود و 
بیشتر به تفکر، خلاقیت 
و اندیشه و ذهنیت های 
دانش آموزان اجازۀ رشد 

داده شود
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مي کند و قان��ون کل��ي مي گوید. ما 
مي توانی��م رئوس مطالب را به ش��کلي 
موجز در کتاب بیاوریم و به دبیر فرصت 
مان��ور بدهی��م. حجم زیاد کت��اب، این 

فرصت را از دبیر و دانش آموز مي گیرد.
فاضلي پور: ب��ا توجه به آنچه خانم 
حش��متي در م��ورد روش ق��رآن کریم 
گفتند، م��ا مي توانیم به بچه ها یاد بدهیم 
که تمام جریان��ات حاکم بر جامعه یک 
فرایند است. بنابراین دانش آموز باید برود 
در مورد فلان حادثة تاریخي مطالعه کند 
و آن را فراین��دي کن��د و در کوتاه ترین 
جم��لات براي ما بخوان��د. ما مي توانیم 
جریان عظیم تاری��خ را با این روش یاد 
بدهیم. منتها فقط راه را نش��ان مي دهیم. 
بنابراین، س��اختار جدی��د کتاب هاي ما 
طوري باشد که نقش معلم در آن به اندازة 

معلم قبلي نباشد.
برزگر: بحث اساس��ي این است که 
چرا مدام تاریخ  حافظه اي تقویت مي شود 
و چگون��ه مي توان ای��ن محفوظات را 
کاربردي ک��رد. همه اتفاق نظر دارند که 
حجم کتاب ها بسیار زیاد و کاربرد آن ها 

کم است.
در کش��ورهای پیش��رفته، محتوا با 
وج��ود حجیم بودن ب��ه قدری ملموس 
است که دائم کاربرد دارد. ما باید بفهمیم 
چگونه می شود تاریخ برای بچه ها استفادة 
کاربردی داشته باشد. وقتی دانش آموز در 
تولید محتوا و روش ها دخالت کند، ذهن 
و تفکر فعال خواهد داش��ت. اگر ما در 
درس ه��ا کاری کنیم ک��ه دانش آموز به 
این نتیجه برس��د که باید فعال شود، این 
رویک��رد تاریخی هم عوض می ش��ود. 
از دورة راهنمای��ی بای��د ای��ن زمینه در 
دانش آموز ب��ه وجود بیاید. بحث اصلی 
که خیلی هم آس��یب می رس��اند، حجم 
زیاد مطالب است. در حال حاضر، حجم 
مطالب به قدری زیاد است که دانش آموز 

احس��اس می کند فکر خودش هیچ 
تأثیری ندارد و باید فقط بخواند و حفظ 
کند. این مس��ئله ملموس است. دربارة 
گذشته باید اصل انصاف را رعایت کرد 
و واقعیت ها را گفت تا مخاطب خودش 

قضاوت کند. 
رض��وی: کتاب درس��ی باید حجم 
کمی داشته باشد و شیوة خلاقانه در آن 
به کار رود. اولین چیزی که به اعتقاد من 
در این کتاب باید به آن توجه شود، روش 
تحقیق اس��ت. آموزش روش تحقیق به 
معنای علمی در س��طحی که دانش آموز 
یاد بگیرد از یک مطلب یا سند تاریخی 
چگونه می توان اس��تفاده کرد. دوم معلم 

است که باید آموزش ببیند. 
اگر روش تحقیق به خوبی آموزش 
داده شود، مشکل پاسخ دادن به سؤال های 

فرادانشی و واگرا رفع خواهد شد. 
صمدی پور: مطال��ب خیلی جالبی 
گفته شد. مس��ئله یا مشکل امکاناتی که 
گفتند، وجود ندارد، این بحث امروز برای 
کتاب های چند سال آینده است. در حال 
حاضر هم تمام روس��تاهای ما اینترنت 
دارند. تاری��خ باید به صورت کلیات در 
ابتدایی و راهنمایی گفته شود و در دورة 
متوسطه فکر کردن و جست وجو کردن 
دربارة ای��ن تاریخ به دانش آموز آموزش 
داده ش��ود. اما فرصت تفک��ر در درس 
تاریخ در درس تاریخ برای دانش آموز کم 
است. کتاب تاریخ معاصر با 250 صفحه 
مطلب، دو س��اعت در هفته زمان دارد. 
با این وضعیت، نمی ت��وان از دانش آموز 

انتظار تفکر چندانی داشت. 
فاضلی پور: وقتی می گوییم وضعیت 
مطلوب، یعنی شاکلة همه چیز باید تغییر 
کند. در رویکردی ک��ه من گفتم، معلم 
پابه پای ش��اگرد باید یاد بگیرد و دانش 
خ��ود را افزایش دهد. باید خ��ود را به 
تمام تجهیزات روز مجهز کند. هم نگاه 

مدیران به این درس باید عوض شود 
و هم معلم که تاریخ 200 صفحه ای را به 
50 سؤال خلاصه نکند، تا اولیای بچه ها 
هم نگویند که شما باید نمرة تاریخ را 20 
بدهید، چرا که فرزند من نمرة فیزیک را 

20 شده است. 
آق��ای رض��وی گفتن��د دانش آموز، 
معلم، تجهی��زات، طراح و عکاس، همه 
باید تغییر کنند. ما تجربة س��ال 1375 را 
داریم. در آن سال کتاب را عوض کردیم 
و ساختار جدیدی برای آن گذاشتیم. بعد 
برای دبیران دورة ضمن خدمت گذاشتیم 
ام��ا در پایان ب��ه موضوع تأس��ف باری 
رس��یدیم، و آن اینکه معلمانی تاریخ را 
تدریس می کردند که متخصص نبودند. 
باور کنید من تمام قسمت های فرادانشی 
را برای آن ها شرح می دادم. حتی در طول 
ش��بانه روز به خانة من زنگ می زدند و 
توضیح می خواس��تند اما نکتة تأسف بار 
ای��ن بود که همکار من حاضر نش��د به 
خاطر تغییر کتاب، خودش را تغییر دهد. 
بنابراین، وقتی این شاکله را می خواهیم 
عوض کنیم، فقط برای دانش آموز عوض 
نکنیم. باید رفت��ار معلم را هم تغییر داد. 
ب��رای این کار نبای��د در آموزش ضمن 
خدمت به آموزش محتوا اکتفا کرد بلکه 
باید معلم ها را با انواع روش ها هم آش��نا 

ساخت. 
رضوی: بحث به جایی رس��ید که 
باید می رسید. فرایند یک جریان منقطع 
نیست. در این فرایند مثلثی شکل می گیرد 
که یک ضلع آن معلم، دومی دانش آموز 
و دیگری کتاب درسی است. اگر کتاب 
درسی مدرن باشد ولی معلم مدرن نباشد، 
اتفاق وحشتناکی می افتد. من سال هاست 
که ضم��ن خدمت تدری��س می کنم و 
تجربیات��ی ب��ه دس��ت آورده ام. گاهی 
اوقات در تدریس از شیوه هایی استفاده 
می کردم که باعث می ش��د جذاب ترین، 
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کتاب های گذش��ته دیکتات��ور مآبانه 
بودن��د. در حال��ی که نگاه فعل��ی ما به 
تاریخ، نگاه ش��خصیت محور اس��ت و 
این خطرناک اس��ت؛ چ��ون هیچ وقت 
ما را به س��مت واقعیت نمی ب��رد. اگر از 
آن طرف هم فقط جریان شناسی را منهای 
شخصیت های بزرگ بررسی کنیم، باز به 
جایی نمی رسیم. کتاب ها باید تحولات 
اجتماعی را در جایگاه خودشان بررسی 
کنند مث��لًا ناپلئ��ون را در فضای جامعة 
بع��د از انق��لاب کبیر فرانس��ه. یعنی در 
آنجا ردپای تفکرات ولتر هم پیدا باش��د 
و موضوع همراه با تحولات کش��ورهای 
همسایه بررسی ش��ود. در تاریخ باید از 
اس��تدلال استفاده کنیم و برسیم به جایی 
که نتیجة درست بگیریم. ما گاهی اوقات 
از مقدمات غلط نتایج نادرست می گیریم 
اما اگ��ر از هر چیزی در جایگاه خودش 

استفاده کنیم، به نتیجة درست می رسیم. 
حشمتی: با توجه به اینکه دانش آموزان در 
سن الگوبرداری هستند، از این شخصیت ها 
می توانیم به عنوان الگو برای دانش آموزان 
استفاده کنیم. باید شخصیت ها را از ابعاد 

گوناگون بررسی کنیم. 
رضوی: تاریخ یعنی روشن کردن حیات 
گذش��ته یا بازسازی گذشته که می تواند 
هم شامل زندگی و آداب و رسوم گذشته 
باش��د و هم زندگی عطار، موسیقی دان، 

شاعر و بقال آن عصر را در بر بگیرد. 
در مدرس��ه ن��ود درص��د تحقیق ه��ای 
بچه ها درب��ارة امیرکبیر بود. من مخلص 
امیرکبیر هس��تم ولی تاریخ قاجار ما که 
فقط امیرکبیر نیست. من می گفتم بچه ها 
دلاک ه��ا )س��لمانی ها( در دورة قاجار 
چگونه بودند؟ ماست فروشان و عطاران 
و نعل بندان چگونه بودند؟ این ها تاریخ 
هس��تند. ما فکر می کنیم که فقط مردان 
بزرگ و رهبران سیاسی اتفاقات تاریخی 
را به وجود آورده اند ولی این طور نیست. 

مطلوب ترین و مهم ترین درس برای 
فراگیران، درس تاریخ باش��د. وقتی وارد 
دبیرستان می ش��دم، بچه های ریاضی یا 
تجربی به من می گفتند که می شود یک بار 
من سر کلاس ش��ما بنشینم؟ متولی هر 
درس می توان��د به آن درس قداس��ت و 

ببخش��د  اعتبار 
و برعک��س هم 
می افتد.  اتف��اق 
کتاب  یعنی  این 
درس��ی، معلم و 
دانش آموز باید با 
هم حرکت کنند. 
فاضلی پور: 
البت��ه باید محتوا 
هم تا ح��دی با 

شیوة کار شما هماهنگی داشته باشد. 
رضوی: کمتری��ن اتفاقی که در این 
فرایند خوب می افتد، این است که شما 
وارد کلاس��ی ش��وید که دانش آموز بعد 
از آن از تاری��خ خوش��ش بیاید و لذت 
ببرد. درس زمانی خوش��ایند اس��ت که 

دانش آموز در آن مشارکت داشته باشد. 
حش��متی: در دوره ابتدای��ی، روش 
ابداع��ی جدید، پژوهش، جس��ت وجو 
و تحقیق مطرح اس��ت. ای��ن روش کار 
معلم های دبس��تان را سخت کرده است 
اما اگر ادامه داشته باشد و نمرة پژوهش 
در کارنامه ثبت ش��ود در واقع می ش��ود 

مس��یری را طی کرد ک��ه دانش آموز 
حال دیگر با س��اختار تحقیق و پژوهش 
بیگانه نباشد ولی برای دانش آموز فعلی 
اگر بخواهیم کاری کنیم، حداقل تا س��ه 
سال آینده با مشکل روبه رو هستیم. باید 
به تدریج در کتاب های درسی تاریخ فضا 
و ش��رایط برای این روش ایجاد شود و 

همکاران با آن آشنایی پیدا کنند. 
س��ليمی: برگزاری این جلسات مقدمة 
همی��ن بحث اس��ت. جمع بن��دی کلام 
این اس��ت که تحولی عم��ده باید ایجاد 
ش��ود؛ هم در ساختار و هم در محتوای 
کتاب های درسی. حجم کتاب های درسی 
باید کمتر شود و بیشتر به تفکر، خلاقیت 
و اندیش��ه و ذهنیت ه��ای دانش آموزان 
اجازة رش��د داده شود و پاسخ کلیشه ای 
به س��ؤالات داده نشود. لازمة این تحول 
هم منحصر به تغیی��ر در محتوای کتاب 
و نگرش مؤلفان نیس��ت. ای��ن قدم اول 
است. قدم های بعدی،  هم نیروی انسانی 
که ای��ن درس را آم��وزش می دهد، هم 
مخاطب )که ای��ن درس را می پذیرد( و 
ه��م خانواده ها را در بر می گیرد. فراتر از 
این، تجهیزات و امکاناتی لازم است که 
کار را پشتیبانی  کند تا این تحول به نحو 

احسن ایجاد شود. 
فاضلی پ��ور: ما به کم ش��دن حجم هم 
اش��اره کردیم که امیدواری��م این کار به 
گم ش��دن مطالب نینجامد و ضروریات 
حذف نشوند. باید نگرشی دقیق، وسیع 
و گسترده داش��ته باشیم تا چیزی را جا 
نیندازی��م. در حال حاضر همه به حجم 
زی��اد معترض اند اما اینکه چه مطالبی و 
چگونه کم شوند، خیلی مهم است. نگاه 
جهان امروز به آموزش چنان تغییر کرده 
است که چه بخواهیم و چه نخواهیم ما 
را در بر می گیرد. منتها این باعث نشود که 

مسیر را اشتباه برویم. 
رض��وی: در بح��ث محت��وا و روش، 

کتاب  پ��ور:  صم��دی 
تاریخ مع��اصر با 250 
صفح��ه مطل��ب، دو 
ساعت در هفته زمان 
دارد. ب��ا این وضعیت، 
دانش آموز  از  نمی توان 
انتظار تفک��ر چندانی 
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تاریخ فقط این نیست؛ تاریخ هنر هم 
هست، معماری هم هست. 

سليمی: در جمع بندی اخیر هم یکی از 
مباحث مطرح شده، پرهیز از سیاه نمایی 
شخصیت های تاریخی است. همین طور 
پرهیز از خط کش��ی کردن وقایع و بد و 
خوب ک��ردن آن ها و همچنین پرداختن 
ب��ه زندگ��ی اجتماع��ی در دوره ه��ای 
مختلف و مش��اغل گوناگون. جرقة این 
کار خوش��بختانه در پایة شش��م ابتدایی 
زده ش��ده و همة این مباحث به صورت 
تلفیقی در کتابی با عنوان علوم اجتماعی 
آمده است. در آنجا، هم جغرافی مطرح 
است و هم مطالب اجتماعی؛ نظیر آیین 
دوست یابی و ادامه دادن و حفظ دوستی. 
بخش��ی از تاریخ را ه��م در بر می گیرد. 
مباحث تاریخی هم که مطرح ش��ده اند، 
به بح��ث امروز نزدیک اند به تاریخ علم 
و ب��ه مباح��ث فرهنگ��ی و تمدنی نیز 
پرداخته ش��ده است. جا برای اندیشیدن 
و فعالی��ت و خلاقیت دانش آموز در این 
کتاب در نظر گرفته ش��ده است. کتاب 
به صورت گروهی نوش��ته ش��ده و در 
تدوین و تألیف محتوای آن هم از نظرات 
متخصصان تاریخ و هم از کس��انی که با 
علوم روان شناسی و تعلیم و تربیت آشنا 

هستند، استفاده شده است. 
فاضلی پور: پیوند دروس را با هم مدنظر 
داشته باشید. اگر این پیوند به وجود بیاید، 
مثل آمار و تاریخ، زنجیره ای آموزشی به 
وجود خواه��د آمد که حلقه های به هم 
تنیده اند و آموزش را آسان خواهند کرد. 
رضوی: الآن تاری��خ هم از لحاظ مبانی 
نظری فوق العاده پیش��رفت کرده است. 
در ح��ال حاضر، عل��وم پایه در خدمت 
تاریخ اند و تاریخ از جنبة یک رشتة نظری 
بودن بیرون آمده است. تاریخ توانایی این 
را دارد ک��ه دیگ��ر رش��ته ها را مدیریت 
بکند. مورخ از دس��تاوردهای دانش  های 

گوناگون ب��رای اثبات نظریة خودش 
استفاده می کند. امروزه برای تألیف کتاب 
تاریخ، حتماً جامعه شناس، روان شناس یا 
متخصص هنر باید حضور داشته باشد. با 
بازی می شود بعضی موضوعات تاریخی 
را آم��وزش داد. اینجاس��ت که تیم های 
تخصص��ی چکی��ده کارش��ان مثمرثمر 

خواهد بود. 
سليمی: در همین کتاب علوم اجتماعی 
پایة ششم ابتدایی رگه هایی از این تلفیق 
دیده می شود. مثلًا از دانش آموز خواسته 
می ش��ود که از دوس��تی که در خارج از 
کشور دارد، برای دیدار از اصفهان دعوت 
کند. او ضمن توصیف ش��هر اصفهان به 
صورت یک انشا، تصاویری از اصفهان 
ترسیم می کند و به این ترتیب، دوستش 
را برای دیدن اصفهان ترغیب می کند. این 
کار قدم مثبتی اس��ت، هرچند هنوز راه 
زیادی در پیش اس��ت. پس بحث تلفیقِ 
مورد توجه همکاران، در کتاب پایة ششم 

ابتدایی تحقق یافته است. 
حش��متی: رویکرده��ای دیگ��ری هم 
باید داش��ته باش��یم؛ از جمله مطالعات 
بین رش��ته ای. مثلًا چرا م��ا در جغرافی، 
جغرافی��ای سیاس��ی نداری��م؟ باید بین 
دروس ارتب��اط افقی ایج��اد کنیم. مثلًا 
وقتی جامعه شناس��ی نهاد را می خوانیم، 
باید نهاده��ای اجتماعی دورة صفویه را 

بررسی کنیم. 
س��ليمی: نظرت��ان درب��ارة اس��تفاده از 
سفرنامه ها و منابع تاریخی در کتاب های 
درسی چیس��ت؟ مثلًا گزیده ای از یک 
س��فرنامة دورة صفویه در کتاب بیاید و 
از دانش آموزان خواسته شود در مورد آن 

بحث و تبادل نظر کنند؟ 
فاضلی: در س��فرنامه های اروپاییان شما 
کاملًا متوجه می شوید که چقدر نگرش 
آن ها نسبت به جامعه فرق می کند. تفاوت 
فرهنگی آن قدر ملموس است که احتیاج 

نیست بگوییم ما از آن ها چندین سال 
عقب بوده ایم. کافی است ورود و خروج 

آن ها را به یک منطقه ببینیم. 
سليمی: آیا می توان از طریق سفرنامه ها 
به مقایسة وضعیت اجتماعی فرهنگی هر 
دوره با زمان حال پرداخت؟ آیا این کار را 
می توان به عنوان نمونه ای از پیوند زمان 
گذش��ته با زمان حال، در کتاب درس��ی 
مط��رح کرد؟ به نظر م��ن، از این طریق 
می ت��وان پلی بین گذش��ته و حال ایجاد 
ک��رد. می خواهم نظر همکاران را در این 

باره جویا شوم. 
رضوی: اروپایی هایی که به ایران آمده اند، 
در سفرنامه هایش��ان توصیف دقیقی از 
ش��هرهای ایران از جمله اصفهان و نیز 
زندگی مردم به دست داده اند. همچنین 
اوضاع زندگی ایرانی��ان را با مردم اروپا 
مقایسه کرده اند. از این جنبه هم می توان 

از سفرنامه ها استفاده کرد. 
حشمتی: به نظر من به شکل دیگری هم 
می توان از متون تاریخی و سفرنامه ها و 
در کتاب های درسی استفاده کرد. به این 
صورت که بخشی از یک منبع تاریخی 
)البته بازنویسی شده و به صورت ساده( 
را در مورد موضوعی تاریخی نقل کنیم 
و در کنار آن بخش��ی از یک س��فرنامه 
یا ی��ک منبع تاریخی دیگ��ر را هم قرار 
دهیم. از دانش آموزان بخواهیم تفاوت ها 
و نکات مش��ترک متن ها را پیدا کنند. با 
این روش می توانیم به دانش آموزان تفهیم 
کنیم ک��ه درمورد یک موض��وع یا یک 
واقعة تاریخی، روایت ها و برداشت های 

متفاوتی وجود دارد. 
س��ليمی: در پای��ان، یک ب��ار دیگر از 
همکاران محترم به خاطر حضور در این 
میزگرد و ارائة نظرات کارشناسی دربارة 
بایسته های کتاب های درسی تاریخ تشکر 

می کنم.
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اشاره
در تاریخ دولت هخامنشی، كمبوجيه پادشاهی است که وقایع مربوط به دوران سلطنت 
او به علت کمبود منابع و نیز ابهام موجود در آن ها، چندان واضح و روشن به نظر نمی  آید. 
مهم ترین منابعی که دربارة او سخن رانده اند عبارت اند از: »کتیبة داریوش اول در بیستون« 
و »کتاب تواریخ« اثر هرودوت که هر هر دوی آن دو نواقص بی شماری در این باره دارند؛ 
کتیبة داریوش در بیستون، چیزی جز توجیه پادشاهی خود او نیست؛ او در کتیبه، با لحنی 
خش��ک و رسمی، اش��ارات کوتاهی به کمبوجیه و اقدامات او و نیز شورش های پس از 
مرگش می کند که این مطالب، بیشتر سوءظنّ یک محقق را برمی انگیزد تا حقایقی را دربارة 
او روشن کند. مطالب کتاب هرودوت نیز که مدت ها بعد از مگر کمبوجیه تألیف شده بیشتر 
به نقل از مصریان و یونانیان است؛ مصریانی که کینه و عداوت خویش نسبت به کمبوجیه را 
به خاطر تسلط بر سرزمین  شان و پایان بخشیدن به سلسله های چندهزار سالة فراعنه هرگز 
از یاد نبرده بودند و می کوشیدند در روایات خویش، وی را پادشاهی نابهنجار، سخت دل و 
خون آشام جلوه دهند. مورخان دوره های بعد نیز که در مورد کمبوجیه به تحقیق و نگارش 
پرداخته اند، بیشتر- آگاهانه یا ناآگاهانه- تحت تأثیر روایات و قضاوت های کتاب هرودوت 
و کتیبة داریوش در بیستون قرار گرفته و همان روش آن ها را در داوری و تحلیل نسبت به 
اقدامات کمبوجیه در پیش گرفته اند اما تحقیقاتی که در دوره های اخیر، در مورد این پادشاه 
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بزرگ هخامنشی و اقدامات او صورت گرفته است، تا حد زیادی واقع بینانه و منطقی به نظر 
می آید. زیرا مورخان و محققان دوره های اخیر، علاوه بر نگرش انتقادی نسبت به نوشته های 
هرودوت و کتیبة داریوش، از کش��فیات جدید باستان شناسی نیز بهره جسته اند و در این 
زمینه، تا حد زیادی پرده از ابهامات موجود برداشته و کمبوجیه را از پس پردة تهمت های 
ناروای موّرخان باستان، پادشاهی مقتدر و موجّه جلوه داده اند. امید است که در آینده نیز این 
تحقیقات و نیز کاوش های جدید باستان شناسی ادامه یابد و به مدد علوم پیشرفته امروزی، 

حقایق تاریخی مربوط به این دوره به نحو مطلوبی به نمایش گذاشته شود. 
در این نوشتار مختصر، نگارنده کوشیده است از یک سو با مراجعه به منابع دوران باستان 
و از س��وی دیگر با استفاده از تحقیقات دانش��مندان و موّرخان دوران جدید، رویدادهای 
مربوط به دوران سلطنت این پادشاه هخامنشی به ویژه زمانی را که وی به عنوان فاتح بزرگ 

مصر در آن سرزمین سپری کرده است، تا پایان سلطنت او بررسی کند.

کلیدواژہ  ها: کمبوجیه، بردیا، داریوش، شاهنشاهی هخامنشی، هرودوت، کتیبۀ بیستون، مصر

زندگی کمبوجیه از تولد تا پادشاهی
کمبوجیه، پس��ر بزرگ »کوروش کبیر« )بنیان گذار سلس��لة هخامنشیان( است. تاریخ 
دقیق تولد او در هیچ یک از منابع تاریخ مربوط به سلسلة هخامنشیان نیامده اما از قرائن 
تاریخی این گونه برمی آید که از قبل از به پادشاهی رسیدن کوروش به دنیا آمده است. مادر 
او كاس��اندان )کاساندانه(، دختر فَرنسَ پسِ بود که از بزرگان خاندان هخامنشی به شمار 
می رفت. کورش از کاساندان پسر دیگری به نام »بردیا« )به یونانی سمردیس( نیز داشت. 

از کمبوجی��ه در منابع عصر باس��تان به 
صورت های گوناگونی اس��م برده شده 
است. نام او در کتیبة بیستون »کمبوجیه« 
در نسخة بابلی »کبوزیه«، در اسناد مصری 
»کنبَوت« و »کَمبات«، وی در نوشته های 
اسلامی »قُمبسُُ��وس« یا »قُمباسوس« و 
در استعمال اروپایی »کامبیز« آمده است. 
وی در فتوح��ات پدر ش��رکت داش��ته 
اس��ت؛ به ط��وری که بع��د از فتح بابل، 
كوروش او را به جانش��ینی خویش در 
این کشور ثروتمند برگزیده و در فرمان 
معروف��ش، که به ص��ورت لوحه ای در 
نتیجة کاوش های باستان شناسی در عصر 
حاضر به دس��ت آمده، بر این امر تأکید 
کرده اس��ت. او را در آن زمان، »پادش��اه 
باب��ل« می خوانده اند که در اس��ناد بابلی 
این عنوان قید شده است. بر این اساس، 
»تردیدی نیس��ت که کمبوجیه در زمان 
حیات پدر با وی در کار ملک ش��ریک 
بود و نیز تردیدی نیس��ت که در آخرین 
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سفر جنگی کوروش، کمبوجیه به نیابت از 
وی بر اریکة پادشاهی تکیه داده بود )هوار، 
1375: 51( و برادر کوچک تر او برديا نیز 
در زمان حیات پ��در، فرمانروایی ولایات 
شرقی کشور را عهده دار بود. بدین ترتیب، 
می ت��وان گفت که در زمان حیات کورش 
کبی��ر، هر ی��ک از دو پس��رش در بخش 
جداگانه ای از کش��ور و تحت فرماندهی 
عالیة او فرمان می راند و این روند تا سال 
529 ق.م )سال مرگ کوروش( ادامه داشته 

است.

پادشاهی کمبوجیه
بعد از مرگ ک��وروش، کمبوجیه بر 
تخت پادشاهی هخامنشیان تکیه زد. گویا 
در زمان بر تخت نشستن او شورش  هایی 
در نواحی تحت حکومتش به وقوع پیوست 
که او سه تا چهار سال از دوران پادشاهی 
خود را صرف سرکوبی آن ها کرد. درمورد 
چگونگی این شورش ها و نحوة سرکوبی 
آن ه��ا، منابع مربوط به  آن دوره، هیچ گونه 
اطلاعی به دست نمی دهند ولی برخی از 
مورّخان، عامل این شورش ها را، که بیشتر 
در ایالات ش��رقی و تازه فتح شده به دست 
کوروش ص��ورت گرفت، بردی��ا )برادر 
کمبوجی��ه( می دانند )گیرش��من، 2535: 
1۴5( همچنی��ن، از آنجا ک��ه داریوش در 
کتیبة بیستون نیز کشته شدن بردیا به دست 
کمبوجیه را قب��ل از حرکت کمبوجیه به 
سوی مصر ذکر کرده، تا حدی این فرضیه 

درست به نظر می آید )شارپ، 13۴5: کتیبة 
بیس��تون، س��تون1، بند1( بدین ترتیب، تا 
س��ال 52۶ ق.م کمبوجیه به ظاهر سرگرم 
سرکوبی ش��ورش ها در ایالات بود و بعد 
از اینکه توانست اغتشاش ها و طغیان ها را 
کاملًا برطرف کند، در پی جهان گش��ایی و 
پیروی از سیاس��ت های پ��درش در فتح و 
تصرف س��رزمین های ت��ازه برآمد. در این 
زمان، س��رزمین های متمّدن و کشورهای 
شاهنش��اهی  همس��ایگی  در  قدرتمن��د 
هخامنش��ی عبارت بودند از: لیدیه )سارد( 

بابل و مصر.
س��رزمین لیدیه و پایتخت طلایی آن 
سارد را کوروش فتح کرد و پس از آن، کشور 
پرقدرت و ثروتمند بابل نیز تحت قیادت 
پارس��یان به رهبری کوروش قرار گرفت. 
با فتح س��رزمین لیدیه در آسیای صغیر، از 
یک طرف، سرزمین مصر و از طرف دیگر 
یونان با کش��ور تازه تأس��یس هخامنشی 
هم مرز و همس��ایه شدند. در نواحی شرق 
کشور و نیز در شمال امپراتوری هخامنشی، 
اقوام وحش��ی و بی تمدنی قرار داشتند که 
هدف ش��اهان هخامنشی از حمله به آن ها 
تنها جلوگیری از یورش های غارتگرانة آنان 
به نواحی مس��کون و آباد کشور بود. طی 
یکی از همین حملات بنیان گذار سلس��لة 
هخامنشی، جان خویش را از دست داد. در 
این زمان، تنها کشوری که می توانست مورد 
توجه کورش، این جهان گشای قدرتمند و 
تازه به قدرت رس��یده، قرار گیرد سرزمین 
آباد، متمدن و پرثروت فراعنه در کنار رود 

نیل بود.
دلای��ل حمل��ۀ کمبوجیه ب��ه مصر و 

چگونگی فتح این سرزمین
همان گون��ه که ذکر ش��د، پس از فتح 
لیدیه، س��رزمین مصر همسایة قدرتمند و 
پرآوازة امپراتوری هخامنش��یان بود. آوازة 
این س��رزمین ثروتمند ب��ا تمدن چندهزار 
ساله اش هر جهان گش��ای ماجراجویی را 

به خویش فرا می خواند. از س��وی دیگر، 
اگر بخواهیم براس��اس منابع عصر باستان، 
حملة کمبوجیه به مصر را ریشه یابی کنیم، 
باید به دوران فرمانروایی کوروش کبیر نیز 
نظری بیفکنیم؛ یعنی زمانی که »کرزوس11« 
)پادش��اه لیدیه( خود را در معرض تهاجم 
کوروش دید و دست اتحاد به سوی مصر 
و بابل دراز کرد و از جانب هر دو کش��ور، 
جواب مساعد دریافت کرد. بنابراین، پس از 
فروپاشی حکومت لیدیه و تسخیر پایتخت 
ثروتمن��د آن س��ازد، لازم بود ه��ر یک از 
متحدان یاد شده، به خاطر این جسارت و 
اتحاد با دشمنان کوروش، پاسخ لازم را از 
جانب او دریافت کنند. بابل، جزای اتحاد با 
کرزوس را از دستان کوروش دریافت کرد 
و آن، از دست رفتن استقلال و حاکمیتش 
برای همیشه بود ولی کورش قبل از اینکه 
مجال لازم را برای مجازات متحد مصری 
کرزوس بیابد، کش��ته شد و این بار، نوبت 
پسر و جانش��ین کورورش بود تا پاسخی 
درخ��ور، به گس��تاخی »آمازیس« )فرعون 
مص��ر( دهد و به قلمرو پادش��اهی اش در 

حوزة رود نیل حمله ببرد.
اما »هردوت« ک��ه کتاب او تقریباً تنها 
منبع مورد مراجعة مورخان دوره های بعد 
در مورد مس��ائل اوایل دورة هخامنش��ی 
اس��ت، دربارة حملة کمبوجی��ه به مصر، 
دلایل چندی را متذکر شده است؛ از جمله 
اینکه، چون کمبوجیه نیاز به چشم پزشک 
پیدا کرد، به سبب شهرت پزشکان مصری، 
از آمازیس خواس��ت که یکی از ماهرترین 
چشم پزشکان مصر را روانة دربار هخامنشی 
کند و آمازیس نیز در اجابت این درخواست، 
چشم پزشکی را روانة دربار کمبوجیه کرد 
ام��ا این فرد، چ��ون از زن و فرزند و خانه 
و کاش��انه اش دور افتاده بود و علت آن را 
نیز کسی جز آمازیس نمی دانست، درصدد 
انتقام برآمد. پس کمبوجیه را ترغیب کرد 
تا از فرعون مصر، دخترش را خواستگاری 

داریوش در کتیبه بیستون، با 
لحنی خشک و رسمی، اشارات 
کوتاهی به کمبوجیه و اقدامات 
او و نیز شورش های پس از مرگش 
می کند که این مطالب، بیشتر 
سوءظنّ یک محقق را برمی انگیزد 
تا حقایقی را دربارۀ او روشن کند
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کند؛ زیرا می دانست که پیامد امتناع آمازیس 
از درخواس��ت کمبوجیه، تیرگی روابط دو 
کش��ور خواهد بود. کمبوجیه نیز به خاطر 
این درخواست قاصدی را روانة مصر کرد. 
فرعون مصر )آمازیس( از یک سو در خود 
توان ردَ درخواس��ت کمبوجیه را نمی دید 
و از س��وی دیگر هم راضی نمی ش��د که 
دخترش یکی از زنان بی شمار حرم سرای 
کمبوجیه باشد؛ زیرا می دانست که کمبوجیه 
قص��د ازدواج با دختر او را ندارد. بنابراین، 
خواست با زیرکی خاص خود این مسئله 
را ح��ل کند. او در پاس��خ به درخواس��ت 
پادشاه هخامنشی، دختر فرعون قبلی مصر 
را، که خود تاج و تخت او را غصب کرده 
بود، روان��ة دربار کمبوجیه کرد. این دختر 
که پ��درش »آپری یس12«، فرع��ون قبل از 
آمازیس بود و به دس��ت او کشته شده بود، 
»نی ته تیس13« نام داشت. او بعد از مدتی که 
در دربار کمبوجیه بسر برد، ماجرا را برای 
کمبوجیه فاش ساخت و کمبوجیه به خاطر 
ای��ن اهانت درصدد برآمد ک��ه از آمازیس 

انتقام بگیرد )هرودوت، 13۶۸: 191(.
ه��رودوت  ک��ه  دیگ��ری  روای��ت 
درخص��وص عل��ت حمل��ة کمبوجیه به 
مصر ذکر ک��رده آن قدر بی اعتبار می نماید 
ک��ه این م��وّرخ در اثر خود، به نادرس��تی 
آن اش��اره کرده اس��ت. او آورده است که 
مصریان بر این باورند که کمبوجیه نبود که 
با »نی ته تیس« دختر »آپی یس« ازدواج کرد 
بلکه کوروش با دختر فرعون مصر ازدواج 
کرد و کمبوجیه نیز حاصل ازدواج کوروش 
و دختر فرعون مصر است. هرودوت در ردِّ 
این ادّعا دلیلی می آورد و آن این اس��ت که 
که »خود مصریان بهتر می دانند که پارسیان، 
فرزندی را که مادرش از تبار شاهی نباشد 
بر تخت نمی نشانند )همان: 192( هرودوت 
در ادامة این روای��ت، باز ماجرای دیگری 
را ذک��ر می کند که به ماجرای فوق مربوط 
اس��ت و آن اینک��ه روزی یک��ی از بانوان 

پارس��ی به درون حرم کوروش رفت و به 
س��تایش جوانان رش��یدی پرداخت که در 
کنار »کاس��اندان« )ملکه کوروش( ایستاده 
بودند ولی کاساندان در جواب این ستایش 
ابراز کرد که با داشتن این فرزندان رشید و 
برومند، باز هم توجه کوروش معطوف به 
زنی اس��ت که از مص��ر آورده اند. در اینجا 
کمبوجیه ک��ه در کنار مادرش ایس��تاده و 
از عل��ت ناراحتی او آگاه ب��ود، اظهار کرد 
که اگر من به پادش��اهی برس��م، به خاطر 
مادرم س��رزمین مصر را ویران خواهم کرد 

)پیشین(.
البته هرودوت قبل از ذکر این روایت، 
نس��بت به صحّت و س��قم آن تردید روا 
داشته و بر بی اعتباری آن تأکید کرده است 
اما آنچه از این روایت برمی آید، این است 
که شاید مصریان که بار حقارت شکست از 
کمبوجیه را بر خود گران می دیدند، درصدد 
توجیه آن برآمده و خواسته اند کمبوجیه را 
ف��ردی جلوه دهند که ب��ه جنگ با فرعون 
غاصب )آمازی��س( برخاس��ته و درصدد 
انتقام از او به خاطر کش��ته شدن پدربزرگِ 
م��ادری اش، آپری ی��س، برآم��ده و خود 
به عنوان فرعون قانونی بر تخت حکومت 

نشسته است.
در هنگام حملة کمبوجیه به مصر نیز 
عواملی چند در پی��روزی او دخیل بودند، 
از جمله در آغاز حملة او یکی از مزدوران 
جنگی یونانی به نام »فانِ��س« که از اهالی 
»هالیکارناس��وس« بود، از لشکر آمازیس 
به دربار کمبوجیه گریخت و تمام اس��رار 
دفاع��ی آمازیس را ب��رای کمبوجیه فاش 
کرد و او را رهنمون ساخت که چگونگی 
به وجهی مطلوب س��پاه خ��ود را از میان 
صحرای عربستان عبور دهد. وی پیشنهاد 
کرد که پادش��اه س��فیری ن��زد فرمانروای 
عربستان گسیل دارد و برای لشکریان خود 
درخواست عبور بی مزاحمت کند )همان: 
193( بدین ترتیب، در عبور لشگر فراوان 

کمبوجی��ه از بیابان های ب��ی آب و علف 
مصر، با درایت و راهنمایی همین مزدور 
یونان��ی بود ک��ه اعراب، آب م��ورد نیاز 
لشکریان او را با شتران خود فراهم کردند 
و در نتیجه یکی از موانع بزرگ طبیعی و 
حیاتی از س��ر راه لشکر عظیم کمبوجیه 
مرتفع شد. از سوی دیگر، »پلی کراتس«، 
جباّر »س��اموس«، که آمازیس به وعدة او 
در مورد ارائ��ة کمک متکی بود، ترجیح 
داد برای تأمین وضع خویش به کمبوجیه 
ملحق شود )زرین کوب، 1371: 13۴(. در 
نتیجه، آمازیس از دریافت کمک نظامی 
از طرف او، به خص��وص از جانب دریا، 
مأیوس ام��ا آنچه در نهای��ت روند آغاز 
جنگ را به س��ود کمبوجی��ه کاملًا تغییر 
داد، درگذشت فرعون آمازیس و بر تخت 
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نشستن پسر او »پسامتیک سوم« بود؛ زیرا 
این فرع��ون فردی بی تجربه و بی کفایت 
بود و کمبوجیه به راحتی می توانس��ت بر 

او فائق آید.
باوجود این عوامل و تهیة تدارکات 
لازم، کمبوجی��ه با لش��کری عظیم از راه 
خش��کی به س��وی مصر حرکت کرد و 
»پسامتیک سوم« )پسر آمازیس( در دشت 
»پلوزیوم«، مقابل دهانة شرقی نیل، جبهه 
بیاراس��ته بود و ورود کمبوجیه را انتظار 
می کش��ید )ه��رودوت، 13۶۸: 19۴( و 
»ایرانی��ان از کویر عب��ور کردند و مقابل 
لش��کر مصری جبهه س��اختند« )همان: 

195( ابتدا یونانیان مزدور در ارتش مصر، 
به خاطر خشمی که از کار »فانس« )مزدور 
یونانی پناهنده ش��ده به کمبوجیه( به آنان 
دست داده بود، فرزندان او را در فاصلة میان 
دو لش��کر س��ر بریدند و خون آن ها را در 
تشتی ریختند و با شراب آمیخته و نوشیدند 
)همان: 195( پس از این اقدام، جنگ بین دو 
لشگر آغاز شد. براساس روایت هرودوت، 
اگرچه تلفات دو س��پاه در ابتدا بسیار زیاد 
بود، در نهایت مصریان شکس��ت خوردند 
و به طرف »ممفیس19« عقب نشینی کردند و 
به درون شهر پناه بردند. کمبوجیه آن ها را 
به تسلیم و صلح دعوت کرد و برای ابلاغ 
این دعوت، یک جارچی پارس��ی را از راه 
رودخانه در کش��تی »میلطی« جلو فرستاد. 
اهالی ش��هر وقتی دیدند که کشتی راست 
تا قلب ش��هر به سوی ایشان پیش می آید، 
یورش بردند، کشتی را در هم شکستند و 
سرنش��ینان آن را تکه پاره کرده و قطعاتی 
از بدن کش��ته گان را به درون ش��هر بردند. 
کمبوجیه ممفی��س را در حصار گرفت و 
شهر به زودی تسلیم شد و پسامتیک سوم به 
اسارت کمبوجیه درآمد )همان: 19۶(. بعد 
از فتح مصر، س��کنة لیبی )کشور هم جوار 
مصر(، از ش��نیدن سرگذشت مصریان به 
وحشت افتادند و بدون هیچ گونه مقاومتی 
تسلیم شدند و تعهد کردند که باج بدهند و 
هدایایی تقدیم کنند. ترس مشابهی، اهالی 
»کورینه« و »برقه« را ناگزیر س��اخت که از 
آنان پیروی کنند )همان(. اما سرزمین های 
دیگری که این گونه عم��ل نکردند، مورد 

تهاجم لشکر کمبوجیه قرار گرفتند.

اقدامات کمبوجیه در فتح سرزمین های 
همجوار مصر

چنان که ذکر ش��د، بع��د از فتح مصر، 
سرزمین های هم جوار آن همچون لیبی، برقه 
و کورینه، چون احس��اس کردند به زودی 
مورد هجوم لشکریان پارسی قرار خواهند 

گرفت، داوطلبانه و با ارسال هدایایی به نزد 
کمبوجیه نسبت به او اظهار انقیاد کرده و از 
این حملات قریب الوقوع جلوگیری کردند 
اما سرزمین های دیگری نیز وجود داشتند 
که فتح مصر به دس��ت کمبوجیه را نادیده 
گرفتند و اعتنایی به او نکردند و کمبوجیه 
هم درصدد فتح آن ها برآمد. این سرزمین ها 

یا مناطق عبارت بودند از:
1. کارتاژ )قرطاجنه( که ساکنان آن در 
اصل مردمی از فینیقیه بودند و در آنجا یک 
مستعمره نشین تش��کیل داده  بودند و مردم 

فینیقیه آن ها را از خودشان می دانستند؛
2. واح��ه آمون ک��ه طایف��ه ای به نام 

»آمونی ها« در آنجا زندگی می کردند؛
3. سرزمین حبشه )اتیوپی(

کمبوجیه ابتدا در صدد فتح س��رزمین 
کارت��اژ برآم��د و بدین منظور خواس��ت 
ناوگانی از فینقی ها ک��ه  مهم ترین نیروی 
دریایی او را تشکیل می دادند، به آن ناحیه 
اع��زام کند، ول��ی »فینیقی ها به مناس��بت 
خویشاوندی که با مردم قرطاجنه داشتند، 
از رفت��ن امتناع کردند و جنگ و س��تیز با 
منسوبان خویش را گناه پنداشتند. لذا بر اثر 
خودداری فینیقی ها و ناتوانی بقیة جهازات 
ش��اهی در انجام چن��ان کار رزمی، کارتاژ 
از قی��ادت پ��ارس رهایی یاف��ت« )همان: 
199(. کمبوجیه نیز نمی توانس��ت به دلیل 
این نافرمانی، اقدام شدیدی علیه فینیقی ها 
انجام دهد؛ زیرا نیروی دریایی او تنها زمانی 
به قدرت قابل قبولی دس��ت یافته بود که 
ناوگان فینیقی به آن ملحق ش��ده بود. پس 
از ای��ن اقدام ناموف��ق، کمبوجیه به جانب 
س��رزمین »تبِّ« در جنوب سرزمین مصر 
حرک��ت کرد؛ زیرا قصد داش��ت از طریق 
آن ناحیه به سرزمین حبشه )اتیوپی( حمله 
ببرد. البته او د ر پشت س��ر خویش و برای 
جلوگیری از شورش مصریان، سه پادگان 
مهم از پارس��یان در س��ه ناحی��ه از مصر 
باقی گذاش��ت که عبارت بودند از: پادگان 

کمبوجیه بعد از فتح مصر، با 
مردم آن سرزمین همان رفتاری 
را در پیش گرفت که پدرش 
)کوروش کبیر( با ملل مغلوب 
داشت. به خدایان مصر احترام 
می گذاشت و »یکی از عُمّال 
عالی رتبۀ مصری را مأمور ادارۀ 
مملکت کرده بود
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»دَفنه«، پادگان »ممفیس« و پادگان »الِفاتین« 
)مشکور، 13۶9: 1۸۴(. او ابتدا از سرزمین 
تب، پنجاه هزار نفر از لش��کریان خود را به 
سوی واحه آمون روانه کرد. این لشکر در 
بیابان دچار طوفان و ش��ن های روان ش��د 
و به قول هرودوت »کس��ی از این لش��کر 
پنجاه هزار نفری زنده برنگشت )هرودوت، 
13۶۸: 202(. اما در حمله به حبشه که خود 
کمبوجیه فرماندهی لشکر را برعهده داشت، 
بدین گونه عمل ش��د که او مردمی از شهر 
»الفانتی��ن« را انتخاب کرد؛ چون آن ها زبان 
مردم حبش��ه را می دانستند و بنا بر روایت 
هرودوت »ایختیوفاگی« خوانده می شدند و 
کمبوجیه آنان را برای جاسوسی و آگاهی 
از اوض��اع و احوال آن س��رزمین به  آنجا 
روانه کرد. این جاسوسان برای پنهان کاری، 
هدایایی برای پادشاه حبشه بردند. باوجود 
این کار، پادشاه حبشه به  مأموریت اصلی 
این گروه، که جاسوس��ی ب��ود، پی برد و 
هدایایی را که آن ها از جانب کمبوجیه برده 
بودند، به تمس��خر گرفت. چون س��فیران 
کمبوجیه مراجعت کردند و رفتار و گفتار 
پادش��اه حبشه را گزارش کردند، کمبوجیه 
به خاطر غرور خوی��ش، بلافاصله و بدون 
تهیة ت��دارکات کافی برای تنبیه وی، روانة 
آن سرزمین ش��د. اما »هنوز یک پنجم راه 
طی نش��ده بود که خوراکی ها تمام شد و 
س��ربازان ناچار از گوشت حیوانات باربر 
تغذی��ه کردند که آن ها نیز س��رانجام تمام 
ش��د. اگر کمبوجیه با ملاحظة آن وضع و 
حال عقب نشینی می کرد و به پایگاه اصلی 
خود باز می گش��ت، با وجود اش��تباهات 
قبلی، ب��از کاری عاقلانه بود اما او بی اعتنا 
به اتفاقات، به پیش��روی ادامه داد. سربازان 
در راه از علف و گیاه س��دَ جوع می کردند 
اما این کار تا زمانی ادامه داشت که به کویر 
نرس��یده بودند؛ از آن پس، بعضی از ایشان 
ناگزیر به آدم خوری افتادند و از هر ده نفر 
یکی قربانی آن ماجرا شد. این جریان، کاسة 

شکیبایی کمبوجیه را لبریز کرد و به مجرّد 
اینکه از جریان نهایی کار آگاه شد، در حالی 
که مقدار لشکریانش بسیار کاهش یافته بود، 
دستور مراجعت صادر کرد و بدین ترتیب، 
ماجرای لشکرکشی به اتیوپی پایان یافت« 

)همان: 202(.
این ماجرایی است که هرودوت دربارة 
لشکرکش��ی کمبوجیه به حبشه ذکر کرده 
و طبق نظر ای��ن مورخ، به علت قحطی و 
کمبود آذوقه، لشکرکشی کمبوجیه به حبشه 
با ناکامی مواجه ش��ده اس��ت اما برخی از 
مورخ��ان و محققان جدید، در این روایت 
ه��رودوت تردید کرده ان��د و گفته های او 
را تحت تأثی��ر و تحری��ک منابع مصری 
می دانن��د )گیرش��من، 1355: 1۴9(. آن ها 
اظهار می دارند که »براساس قرائن موجود، 
کمبوجیه در س��فر  جنگی خود به س��وی 
دیار حبشه، تا قلمرو »ناپاته« )نبَطَ( رفت و 
از آنجا ناچار ش��د با عجله راه بازگشت را 
در پیش بگیرد« )زرین کوب، 1371: 137( 
اما علت این بازگش��ت او در حین شدت 
عملیات جنگی، ب��ه احتمال زیاد، اخباری 
بود که از ایران به او رسیده بود )گیرشمن، 
1355: 1۴9(. او در این بازگش��ت به دلیل 
شدت عجله، شاید مجبور ش��د که از راه 
میان بری در صحرا عبور کند و شاید همین 
مسئله باعث شد که سپاهیان او دچار کمبود 
آذوقه شوند. در هر حال، »دلایلی در دست 
اس��ت که می رساند پارسیان به نبط رسیده 
بودند؛ زیرا پ��س از این عهد، دیگر ذکری 
از این حکوم��ت در منابع تاریخی به میان 
نمی آید. در این منطقه، شهری به نام زوجة 
کمبوجیه »مروئه« بنا نهاده ش��ده و این امر 
ثابت می کند که س��فر جنگی مورد بحث، 
چنان که منابع آن را معرفی می کنند نکبت 
ب��ار نبوده اس��ت )هم��ان: 1۴9( و با آنکه 
»ناستازنن«، )پادش��اه سرزمین حبشه(، در 
لوح��ه ای به زبان اتیوپیایی از او باقی مانده 
ادع��ا می کند که »کمِب��ازُودنِ« را در جنگ 

مغلوب کرده اس��ت، باز به نظر می آید 
که ش��اه پارس به خاطر اخبار ناگواری 
که مقارن این ایام از ایران به او رس��یده 
بود، با عجله عازم مصر شد )زرین کوب، 
1371: 137( و شاید به هنگام مراجعت، 
صدمات��ی به لش��کر او وارد ش��ده که 
ناستازنن آن ها را به حساب خود گذاشته 

است.

بررسی و تحلیل اقدامات کمبوجیه 
در مصر

چنان که از منابع تاریخی، به ویژه آن  
دسته از منابعی که در نتیجة کاوش های 
باستان شناسی س��ده های اخیر در مصر 
به دست آمده اند برمی آید، کمبوجیه بعد 
از فتح مصر، با مردم آن س��رزمین همان 
رفت��اری را در پیش گرف��ت که پدرش 
)کوروش کبیر( با ملل مغلوب داش��ت. 
او در مص��ر خ��ود را جانش��ین فراعنه 
می دانس��ت. ب��ه خدایان مص��ر احترام 
می گذاش��ت و »یکی از عُمّال عالی رتبة 
مص��ری را مأم��ور ادارة مملکت کرده 
بود و بفرمود تا اصلاحاتی به نفع ملت 
انجام دهند« )گیرشمن، 1355: 197(. او 
حتی فرعون مغلوب مصر )پسامتیک( را 
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مشمول عفو خویش قرار داد و »پسامتیک 
از آن پ��س در دربار کمبوجیه با عزت و 
احترام می زیس��ت« )ه��رودوت، 13۶۸: 
19۸( و زمان��ی فرمان کش��تن او صادر 
شد که »وی را در هنگامی که مصریان را 
ترغیب به شورش می کرد دستگیر و چون 
گناهش ثابت شد مجبورش کردند خون 
گاو نر بنوش��د و زود ج��ان داد« )همان: 

.)19۸
و  انس��انی  رفتاره��ای  م��ورد  در 
بزرگ منشانة کمبوجیه، اسناد متعددی از 
کشفیات باستان شناسی در مصر به دست 
آمده است که حکایت می کند مصریان او 
را به عنوان فرعون خویش در آن سرزمین 
به رسمیت می شناختند. تدبیری که آن ها 
مشروعیت بخشیدن به حکومت او اتخاذ 
کرده بودند، »پراکندن این ش��ایعه بود که 
مادر وی »ش��اهزاده خان��م نی ته تیس«، 
دختر فرعونِ مخلوع »آپری یس« و همسر 
کوروش اس��ت )بوی��س، 1375: 112(. 
همچنین، کاهنان مصری به او لقب پسر 
رَع )خ��دای آفتاب مصریان( دادند و این 

لقبی است که آنان در مواردی حتی از دادن 
آن به فراعنة خویش دریغ می ورزیدند.

در موزة واتیکان ش��هر رُم، از شخصی 
به نام اوُدجا- هُور- رسِ��نت- که پس��ر 
رئیس معابد و رئیس شهر مقدّس »سائیس« 
ب��ود و بعدها در زم��ان آمازیس، خزانه دار 
پادشاهی و دارای مقام هایی همچون رئیس 
مح��رّران دیوان خان��ه و نی��ز رئیس قصر 
سلطنتی و رئیس سفاین پادشاهی در عهد 
فرعون پسامتیک سوّم بود، سنگ نوشته ای 
به دس��ت آمده است که حکایت از آن دارد 
که کمبوجیه او را، که فردی آگاه به مسائل 
دینی و سیاسی و اجتماعی مصر بود، مأمور 
انج��ام اصلاحاتی به نفع مردم کرد )همان: 
111(. از سوی دیگر، از برخورد کمبوجیه 
و تحمل و بردب��اری او با عفو اهالی بندر 
صور )فینیقی ها( که نخواس��ته بودند علیه 
ب��رادران کارت��اژی خود اق��دام کنند و به 
خدمت گرفته شوند، مشخص می شود که 
او فردی متعادل و دارای س��عة صدر بوده 
و اقداماتی را که بعدها در مورد خش��ونت 
و تندمزاجی به او نسبت داده اند، نادرست 

است )توئینبی، 1373: 155(.
اما هرودوت و نویسندگان پس از او که 
بیشتر تحت تأثیر روایات او قرار گرفته اند، 
چهره ای دیگرگونه از کمبوجیه و اقداماتش 
در مصر ترسیم کرده اند. ماجرا از اینجا آغاز 
می ش��ود که هرودوت می گوی��د: »پس از 
ورود کمبوجیه به ممفیس )پس از شکست 
در حبش��ه یا ناکامی از فتح این سرزمین(، 
بن��ا بر روای��ت همین م��ورخ، »اپَیس« )به 
زبان یونانی اپافوس( بر مصریان ظاهر شد 
و به این مناس��بت آنان لباس های فاخر بر 
تن کرده و جشن و سرور به راه انداختند. 
کمبوجیه که شادمانی ایشان را مشاهده کرد، 
تردیدی نکرد که مصریان شکس��ت های 
اخیرش را جشن گرفته اند و سپس بزرگان 
شهر ممفیس را احضار کرد و از آنان علت 
این اعمال را خواستار شد. چون کلانتران 
شهر و س��پس روحانیون علت اصلی این 
اقدام��ات را توضیح دادند و آن را ناش��ی 
از پیدای��ش آپیس دانس��تند، او باور نکرد 
و کلانتران را به قتل رس��اند و دس��تور داد 
روحانیون را شلاق بزنند و دستور احضار 
گاو آپیس را داد و چون آن را به حضورش 
آوردند، با کارد ضربتی به رانش زد که براثر 
آن جان س��پرد« )هرودوت، 13۶۸: 203- 
202(. همچنین، اتهام دیگری که هرودوت 
نسبت به کمبوجیه روا می دارد، فرمان قتل 
برادرش »بردیا« است که در مورد این ماجرا 
در بخش دیگر همین پژوهش و به صورت 

جداگانه بحث خواهد شد.
اما ه��رودوت اقدام دیگر کمبوجیه در 
مصر را که به نکوهش آن پرداخته اس��ت، 
کش��تن خواهرش می داند که همس��ر وی 
نی��ز بود و با او به مصر آم��ده بود.  گرچه 
ه��رودوت نامی از این بانو نبرده اما برخی 
از منابع، نام او را »رئوخشَ��ه« )روش��نک= 
رکس��انا( و بعضی »مروئه« ذک��ر کرده اند. 
ای��ن مورّخ در مورد اینک��ه چرا کمبوجیه 
خواهرش را به قتل رس��انده، دو روایت- 

دورۀ چهاردهم. شمارۀ 2. زمستان 1391 18



یک��ی از منب��ع یونانی و دیگ��ری از منبع 
مصری- ذکر ک��رده و در این رابطه آورده 
است که »یونانی ها می گویند کمبوجیه توله 
سگی را با ش��یربچه  ای به جنگ انداخت. 
چون توله س��گ مغلوب ش��د، توله سگ 
دیگ��ری به کمک او آمد و ش��یربچه را از 
پای درآوردند و خواهر کمبوجیه که ناظر 
ماجرا بود، اشک از چشمانش سرازیر شد. 
چون کمبوجیه علت را جویا شد، خواهر 
ابراز داش��ت که برادرم بردیا هنگام به قتل 
رس��یدن کسی را نداش��ت که به او کمک 
کند و کمبوجیه که نمی خواس��ت راز قتل 
برادر فاش ش��ود، از این موضوع ناراحت 
شد و لگدی به پهلوی خواهر )همسرش( 
زد که او چون حامله بود، فرزند سقط شد 
و خودش هم به قتل رس��ید )همان: 20۴(. 
روایت دیگری هم که هرودوت در این باره 
از زب��ان مصریان نقل می کند، همین نتیجه 
را دارد و تفاوت در جزئیات داستان است. 
او می گوی��د: »مصری��ان می گویند برادر و 
خواهر بر سر سفرة طعام نشسته بودند که 
بان��و بوته ای کاهو به دس��ت گرفت و پس 
از کندن برگ های آن از کمبوجیه پرس��ید 
کاهو با برگ خوشایندتر است یا بی برگ؟ 
و کمبوجیه اظهار داش��ت با برگ را بیشتر 
دوست دارد. در اینجا بانو اظهار داشت که 
وی با خاندان ک��وروش همانند این کاهو 
رفتار کرده اس��ت و کمبوجی��ه پس از آن 
لگدی به بانو زد که باعث س��قط جنین و 

مرگ او شد« )همان: 20۴(.
از اقدامات دیگر کمبوجیه که هرودوت 
در این زم��ان ذکر می کند، کش��تن فرزند 
»پراکزاس��په« )پرکساس��پ(، از اشراف و 
بزرگان پارسیِ حاضر در لشکر کمبوجیه، 
اس��ت. هرودوت می گوید: کمبوجیه برای 
اثب��ات این امر ک��ه در حالت مس��تی نیز 
همچون حالت هوشیاری قادر به تیراندازی 
است، قلب فرزند پراکزاسپه را مورد هدف 
قرار داد و او را قتل رس��اند )همان: 20۶(. 

همچنی��ن، زنده به گور ک��ردن دوازده نفر 
از پارس��یان والانس��ب و نیز قصد کشتن 
کرزوس، پادشاه اس��یر لیدیه، که در دربار 
کوروش می زیس��ت و بع��د از مرگ او به 
هم��راه کمبوجیه به مصر آمده ب��ود، را از 
جملة این اقدام��ات می داند )همان: 207(. 
در ادام��ة این اتهامات، ه��رودوت، خرابی 

معابد مصریان را نیز به او نسبت می دهد.
اکنون بعد از ذک��ر روایات هرودوت 
درب��ارة اقدامات کمبوجی��ه در مصر، باید 
گفت که آرای بس��یاری از دانش��مندان و 
صاحب نظ��ران تاریخ در ای��ن زمینه کاملًا 
متفاوت و مخالف ب��ا نظریات این مورخ 
موجود اس��ت. »او مس��تد«، تمام مطالب 
اثر ه��رودوت را در این زمینه گزافه گویی 
می داند و می گوید: »قصه های وحشی گری 
کمبوجیه، عقی��دة همزمان ه��ای او نبوده 
است، بلکه این مطالب را در زمان داریوش 
او   .)120  :13۴0 )اومس��تد،  نوش��ته اند« 
همچنین، بعض��ی از  مطال��ب هرودوت 
در م��ورد تخریب معابد مصریان توس��ط 
کمبوجیه را س��اخته و پرداخت��ة یهودیانِ 
»الفانتی��ن« می داند )هم��ان: 123(. در این 
رابطه می توان گفت  که »قضاوت هرودوت 
در مورد کمبوجیه، به طور کلی، شاید بیشتر 
معّرفِ ط��رز تلقی مصری��ان عصر مورّخ 
باش��د تا احوال واقع��ی و طرز تلقی مردم 
عصر کمبوجیه از فاتح پارسی )زرین کوب، 
1371: 13۶(. بدی��ن ترتیب، بس��یاری از 
مورّخ��ان عصر حاض��ر در رد نظریه ها و 
روایت ه��ای هرودوت دلای��ل قابل قبولی 
ارائ��ه کرده اند که به چند نمونه از آن ها در 

همین بخش اشاره می شود.
نخس��ت، در م��ورد ضرب��ت زدن و 
کش��تن گاو »آپیس« به دس��ت کمبوجیه، 
یکی از مورخان اظهار می دارد که با مطالعة 
نوشته های ستون »سرافیوم« می توانیم ادعا 
کنیم که کمبوجیه نمی توانس��ته است گاو 
آپیس را مج��روح کند، زیرا مدارکی که از  

کاوش های باستان شناسی به دست آمده، 
نشان می دهد که گاو مقدس مصریان در 
سال شش��م سلطنت کمبوجیه )یعنی در 
سال 52۴ه.ق( مرده و گاو بعدی در سال 
چهارم س��لطنت داریوش یکم پیدا شده 
است و نیز روی »سِتل«هایی که در مصر 
کشف شده، نقش کمبوجیه در حالی که 
در براب��ر گاو مق��دس زان��و زده اس��ت 
دیده می ش��ود )گیرش��من، 1355: 150( 
همچنین، در سال 1۸57 م در نزدیکی هرم 
»خئوپس« تابوتی از سنگ کشف شد که 
به همان گاو آپیس مورد ادعای هرودوت 
مربوط است. روی این تابوت نوشته شده 
است: »هوروس« )خدای آسمان و فرزند 
ایزیس و اوزیریس( و »سام توی«، پادشاه 
مصر علیا و س��فلی، »مسِ��تی رو« فرزند 
»رَع« )لقب خدای آفتاب(، کمبوجیه، که 
عمرش تا ابد جاودان باد، به یاد بود پدرش 
آپیس- اوزیریس تابوت سنگی از سنگ 
گرانیت س��اخت... و کمبوجیه، آن کس 
که به همه زندگی بخشید، به همه امنیت 
بخشید. برای همه نیک بختی و برای همه 
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تندرستی آورد. برای همه شادمانی آورد، 
به پیکر پادشاه مصر علیا و سفلی درآمد و 

خود را نمود )سامی، 13۴1: 213(.
در مورد کشته شدن خواهر )همسر( 
کمبوجیه به دس��ت او نیز نمی توان کاملًا 
ادعای هرودوت را باور داشت؛ زیرا این 
م��ورّخ، از همان آغاز ذکر روایات، دچار 
دوگانه گوی��ی اس��ت. یعنی ه��م از قول 
یونانیان و هم از زبان مصریان روایت خود 
را بیان می دارد و روایات مذکور نیز ادعای 
کسان دیگر است نه مشاهدات خود او و 
همان گونه که شاپور شهبازی در ضمیمة 
ترجمة تاریخ ه��رودوت از قول »جرج 
راولینس��ن« نقل کرده اس��ت، به احتمال 
قوی، س��قط جنین باع��ث خون ریزی و 
مرگ رئوخشه ش��ده است.1 و این عمل 
می توانس��ت در حالت ع��ادی نیز روی 
دهد. در مورد کش��تن فرزند »پراکزاسپه« 
نیز ش��هبازی اظه��ار م��ی دارد: »در زمان 
داری��وش اول، فرزن��د پراکزاس��په به نام 
»اسپه کانه« از بزرگ ترین درباریان شوش 
ش��د و تصویر او روی آرامگاه داریوش 

بزرگ، در نقش رستم فارس به یادگار مانده 
است؛ بنابراین این روایت نیز افسانه است2. 
حت��ی در صورت صحّت اصل این ماجرا، 
یعنی کشته شدن پس��ر پراکزاسپه به دست 
کمبوجیه نیز می توان موضوع را به گونه ای 
دیگر تعبیر و تفس��یر کرد و در این راستا، 
همان طور که ه��رودوت ماجرای قتل این 
ف��رد را در کنار ماجرای زنده به گور کردن 
دوازده نفر پارس��یان والانسب ذکر می کند 
)ه��رودوت، 13۶۸: 207(، ش��اید بت��وان 
این گونه نتیجه گرفت که این افراد به دنبال 
همان ماجرایی دستگیر شده اند که بر اثر آن 
بردیا به قتل رس��ید. یعنی قتل این افراد و 
شاید پس��ر پراکزاسپه »به خاطر مداخله در 
ش��ورش هایی بوده که در ایران روی داده 
ب��ود« )زرین ک��وب، 1371: 139( و در آن 
زمان ماجرا به س��مع کمبوجیه رسیده و او 

به مجازات آن ها اقدام کرده بود.
ام��ا در مورد تخری��ب معابد مصریان 
به دست کمبوجیه نیز اسناد چندان معتبری 
در دست نیست. شاید علت اختراع چنین 
افس��انه هایی این بود که »کمبوجیه بعد از 
فتح مصر کوش��یده بود تا در راه برقراری 
نظ��م و امنیت، مق��داری از نفوذ بی حد و 
حصر کاهنان مصری را که در زمان دودمان 
س��انیس، به گونه ای عنان گسیخته افزایش 
یافته بود، محدود کند )بویس، 1375: 12۴(. 
یا اینکه به خاطر جنگ و تسلط خارجیان، 
دیگر چندان هدایایی به معابد نمی رسید و 
همة این ها می توانست منشأ افسانه ای باشد 
که در آن پارسیان فاتحانی سخت دل معرفی 
می ش��وند )گیرش��من، 1355: 150(. نیز 
»شاید در ابتدای فتح مصر، بعضی از معابد 
توسط سربازان غارت شدند و این غارت و 
کاهش امتیاز کاهنان، باعث ناراحتی کاهنان 
ش��د و آنان کوشش های ش��اه را در مورد 
اصلاح امور کافی ندانستند و بدین طریق 
تصوی��ر کمبوجیة بیم��ار و تندخود رواج 

یافت )ویسهوفر، 1377: 1۸(.

در مورد اصلاحات کمبوجیه در معابد 
مصریان، کتیبه ای از »ادجا- هور- رسِنت«، 
که سرگذش��ت او پیش تر در همین مقاله 
آمد، موجود است که در آن آمده است: او 
از بیگانگی که در پرستش گاه »نیت« )مادر 
»رَع« خدای مصریان( نش��یمن کرده بودند 
به شاه گله کرد و شاه فرمان داد که آن ها را 

بیرون برانند )سامی، 13۴1: 21۴(.
از سوی دیگر، هرودوت خود می گوید 
»کمبوجیه بعد از فتح مصر و بعد از اینکه 
از سفر حبشه مراجعت کرد، تغییر اخلاق 
داد و هرچن��د پیش از آن هم حالتی عادی 
نداشت ولی مصریان اعتقاد راسخ داشتند 
که تغییر حالت او ناش��ی از گناه کش��تن 
گاو آپیس بوده اس��ت« )هرودوت، 13۶۸: 
20۴(. در ج��ای دیگر، همین مورخ، علت 
کاره��ای نابهنجار کمبوجی��ه را بعضی از 
بیماری های��ی می داند که عمر آدمی را تباه 
می س��ازند )هم��ان: 205(. او در این باره 
می گوید: »شاید علت این بود که کمبوجیه 
از دورة کودک��ی ب��ه ناخوش��ی صرع، که 
بعضی مقدس می شمردند، دچار بوده است 
و در ای��ن صورت بعید نیس��ت که رنج و 
ناراحت��ی، او را علیل کرده باش��د« )همان: 
205( و ش��اید این اتهامات )نس��بت دادن 
بیماری به کمبوجی��ه(، به این دلیل بود که 
کارها و اقدامات نادرستی را که به او نسبت 
می دهند، درست تر به نظر آید؛ زیرا »آشکار 
است که اگر کمبوجیه شاهی عصبانی مزاج، 
س��تمکار و بلهوس معرّفی می شد، تهمت 
برادرکش��ی پنهان��ی )و س��ایر اقدام��ات 
نابهنجار( بیشتر به او می چسبید« )بویس، 
1375: 125(. لذا مشاهده می شود که همة 
این داس��تان ها به صورت بخشی از مبارزة 
پیگیر و گسترده برای بدنام کردن کمبوجیه 
در تاریخ درآمده است. مبارزه ای که چنان 
مؤثر واقع شد که تاریخ او را به عنوان شاهی 
دچ��ار چنون ادواری و خون آش��ام نابخرد 

می شناسد )همان: 11۴- 113(.
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نتیجه
باتوجه ب��ه اس��ناد و مناب��ع تاریخی 
باقی مان��ده از دوران هخامنش��یان، به ویژه 
منابع مربوط به دوران س��لطنت کمبوجیه، 
می توان این گونه نتیجه گرفت که کمبوجیه، 
دومین پادشاه بزرگ از سلسلة هخامنشی، 
در مقایس��ه با پادشاهان بعدی این سلسله، 
به اس��تثنای داریوش، فردی مدّبر، لایق و 
باکفایت بوده اس��ت. وی بلافاصله پس از 
مرگ پدرش، کوروش کبی��ر )529 ق.م(، 
بر تخت س��لطنت هخامنش��یان جلوس 
ک��رد و اوضاع کش��ور را که ب��ر اثر مرگ 
بنیان گذار سلسلة هخامنشی در شورش و 
اغتشاش به س��ر می برد، در مدت کوتاهی 
سامان بخشید. سپس با موفقیت، سیاست  
جهان گشایی کوروش را ادامه داد و در این 
راستا سرزمین بزرگ و پرآوازة مصر را فتح 

کرد.
برخ��ی  در  او  روای��ات،  براس��اس 
از لشکرکش��ی هایش از مب��دأ مص��ر ب��ه 
س��رزمین هایی همچ��ون کارت��اژ، واحة 
آمون و حبش��ه ناکام ماند اما در نتیجة این 
لشکرکشی ها، س��رزمین هایی مانند سیرن، 
برُقه و لیبی قیادت و سلطة او را پذیرفتند. 
اگر روایات و منابع تاریخی مربوط به این 
پادشاه بزرگ هخامنشی، که اکثر آن ها پس 
از م��رگ او و از ق��ول دش��منان یا کاهنان 
ناراضی مصری در مورد اعمال و افکارش 
در مصر و نسبت به مردم، کاهنان، معابد و 
حتی نزدیکانش در آن س��رزمین نقل شده 
است، نقادانه و از سر احتیاط نگریسته شود 
و در ای��ن زمینه عوامل دیگری چون مرگ 
زودهنگام و احتم��ال بیماری صرع او، که 
بنا بر روایت هرودوت از کودکی دچار آن 
بوده است، در نظر آورده شود و نیز به این 
واقعیت توجه شود که کمبوجیه بلافاصله 
پس از مرگ کوروش کبیر بر تخت سلطنت 
جلوس کرده و اقدامات کوروش و خاطرة 
بزرگ منشی های او هنوز از ذهن مردم بیرون 

نرفته و او را تحت الشعاع خود قرار داده بود 
و او در ج��وار کوروش کبیرِ قبل از خود و 
داریوش کبیرِ بعد از خود، تا حدی کوچک 
جلوه می کرد و نیز اگر دربارة او و اقداماتش 
با دیدة انصاف قضاوت شود، می توان گفت 
او در مقایس��ه با پادشاهان بعد از داریوش 
اول، از هر جهت فردی مدّبر و بزرگ منش 
جلوه می کند. در مورد برادرکش��ی او )در 
صورت صحت این ادع��ا( نیز باید گفت 
که این عمل در میان پادشاهان بعدی سلسلة 
هخامنش��ی امری عادی بوده اس��ت؛ تنها 
در این میان، اف��کار و رفتار کوروش کبیر 
و بزرگ منشی  های او و سیاست  آمیخته با 
تساهل وی نسبت به اقوام و ملل آن عصر، 
در دید مورّخان و محققان امروز، به نحوی 
ش��گفت انگیز و انسانی جلوه می کند؛ زیرا 
این ن��وع عملک��رد در پادش��اهان بعدی 
سلسلة هخامنشی و حتی دیگر سلسله ها و 
خاندان های حکومتگر ایرانی کمتر مشاهده 

می شود.
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ادبیات شیراز. 13۴1.
شاهنشاهان  فرمان های  نارمن.  رلف  شارپ،   .۸

هخامنشی. شیراز.  13۴۶.
9. گیرشمن، رمان. ايران از آغاز تا اسلام. محمدمعین. 

انتشارات بنگاه ترجمه و نشر کتاب. تهران. 1355.
10. مشکور، محمدجواد. ايران در عهد باستان )درتاریخ 
اقوام و پادشاهان پیش از اسلام( انتشارات اشراقی. چاپ 

ششم. تهران. 13۶9.
11. هرودوت، تواريخ. ع. وحید مازندرانی. انتشارات 

دنیای کتاب. چاپ دوم. تهران. 13۶۸.
12. هوار، کلمان. ايران و تمدن ايرانی. حسن انوشه. 

انتشارات امیرکبیر. چاپ دوم. تهران 1375.
13. ویسهوفر، یوزف. ايران باستان )از 550 تا ۶50 پیش 
از میلاد(. مرتضی ثاقب فر. انتشارات ققنوس، چاپ اول. 

تهران. 1377. 
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1. چون درس تاریخ از میراث گذش��تگان سخن می گوید، همه نسبت به آن احساس 
تعلق دارند. به عبارتی، تاریخ در ش��کل گیری فرهنگ مشترک جامعه نقش اساسی 

دارد؛ پس علاقه به تاریخ را در دانش آموزانمان تقویت کنیم.
2. برای شروع و خاتمة تدریس لازم است طرحی مناسب در نظر بگیریم.

3. شایس��ته اس��ت ترکیبی از علم، ادب، متانت و احترام به شاگرد در شخصیت معلم 
تاریخ جمع باشد.

۴. تأثیر حسن بر خورد و خوش اخلاقی دبیران تاریخ در افزایش میزان علاقة دانش آموزان 
به این درس قابل توجه است.

5. هنر بیان در درس تاریخ اهمیت بسیار دارد. بیان زیبا و دل نشین و کلام شیرین، هم 
به خوبی بر دل می نش��یند، هم کلاس را جذاب می کند و هم فهم مطلب را آس��ان 

می سازد.
۶. رسالت درس تاریخ را باور داشته باشیم که تاریخ معلم انسان هاست.

7. برای درس تاریخ هدفی مش��خص کنی��م و آن هدف، اعتلای مبانی اخلاق حمیدة 
انسانی در دانش آموزان باشد. تاریخ را به گونه ای تدریس کنیم که زمینه ساز تربیت 

شهروند آگاه و متعهد شود.
۸. باید این امکان برای معلمان تاریخ فراهم شود که از خلاقیت ها، استعدادها و علایق 
خود در تدریس مباحث تاریخی استفاده کنند. این امر آنان را به تدریس موفق یاری 

می کند و موجب تلاش مضاعفشان در تفهیم مطالب به دانش  آموزان می شود.
9. به جایگاه تاریخ در قرآن توجه کنیم.

10. آشنایی معلم با رویکردهای جدید در آموزش و مهارت او در استفاده از روش های 
مناسب تدریس می تواند برخی کاستی ها را در حیطه های دیگر پوشش دهد. به طور 
قطع، نوآوری و پویایی مداوم در روش های تدریس، سهم بزرگی در موفقیت نظام 

آموزشی دارد.
11. باید به تأثیر رسانه های دیداری در آموزش تاریخ )استفاده از عکس، نقاشی، چارت 

و پوستر و استفاده از رایانه در کلاس( توجه شود.
12. بازدی��د از موزه در آموزش تاریخ ض��رورت دارد. در واقع، دانش آموزان مطالب و 
درس ها را با اس��تفاده از شیوة آموزش دیداری و عینی، بهتر فرا می گیرند. بنابراین، 
شایس��ته است معلم تاریخ از آموزش سمعی و بصری بیشتر بهره بگیرد و آموزش 

در دنیای کنونی و در شرایطی که تحولات جهانی در همة زمینه ها )سیاست، اقتصاد 
و فرهنگ( پرشتاب است، تأکید بر هویت ملی و توجه به تاریخ، اهمیت ویژه ای دارد و 
معلمان تاریخ در این باره مسئولیت بسیار سنگینی به عهده دارند. لذا شایسته است بیشتر 
از گذشته نقش و وظایف خود را یادآوری کنیم و در ارائة تدریس مناسب آن ها را به کار 
ببریم. مجموعة حاضر، نکات مهم نظرات کارشناسان تاریخ و سخنان سردبیر مجلة رشد 

آموزش تاریخ است که در شماره های گوناگون مجلة مذکور آمده اند.

ش
موز

آ

سی نکته برای تدریس موفق معلم تاریخ
سکينه سليقه دار
دبير تاريخ. شهر تهران
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بعضی مفاهیم را ب��ا بازدید از اماکن 
تاریخی توأم کند.

13. باید ب��ا دانش های جنب��ی دگیر از 
قبیل جامعه شناس��ی، باستان شناسی، 
سیاس��ت، اقتصاد و علم ش��ناخت 
وجه تسمیة نام های جغرافیایی )توپو 

نومی( آشنایی نسبی داشته باشد.
1۴. باید ب��ه روخوانی، صحیح خواندن 
و درست ادا کردن کلمات و مفاهیم 

تاریخی توجه کند.
15. اگ��ر معل��م تاری��خ از امکان��ات و 
دس��تاوردهای علم جغرافی��ا در کار 
خود بهره بگیرد، موفق تر خواهد بود. 
بهره گی��ری از جغرافیا در آموزش و 
پژوهش تاریخ به درک بهتر گذش��ته 

کمک می کند.
1۶. لازم است معلم تاریخ به میزان قابل 
توجهی ش��عر، حکای��ت، مثل، نکتة 
جالب و اخب��ار دور و نزدیک را در 
حافظه داشته باشد و با درک شرایط 
کلاس، به طور متناسب سخن بگوید.

17. بای��د از رمان های تاریخی اس��تفاده 
کند؛ این کار باعث ش��یرینی کلاس، 
دانش آم��وزان و علاقه مندی  جذب 

بیشتر آن ها می شود.
1۸. برای ارتقای فرهنگ و جامعه پذیری 
دانش آموزان می توانیم از درس تاریخ 
کمک اساس��ی بگیریم. این همه در 
صورتی ممکن است که کلاس درس 
تاریخ محل فهمیدن و اندیشیدن باشد 
و آثار آن در رفتار دانش آموزان متبلور 

شود.
19. در کلاس تاری��خ، هرگ��ز نباید به 
پرس��ش های دانش آم��وزان به ط��ور 
مکانیکی پاسخ داد. در مجموع، تاریخ 
مقوله ای دیالکتیکی اس��ت و باید از 
تدریس آن به روش مکانیکی پرهیز 

شود.
20. معل��م در تدری��س تاری��خ، باید به 
آموزش مفهوم زمان و مکان و مفهوم 

2۸. تاریخ در بردارندة شرح مجاهدات 
انس��ان های پر ت��لاش و فک��ور، و 
س��تمگری ها، کوت��اه اندیش��ی ها و 
نابخردی هایی اس��ت ک��ه از بعضی 
انس��ان ها در طول تاریخ دیده ش��ده 
اس��ت. از ای��ن منظر، معل��م تاریخ 
می توان��د در تعال��ی اخلاق عمومی 
و گس��ترش بینش مردم به قلمروی 
وس��یع تر و س��طحی بالات��ر، کمک 

شایانی کند.
29. به منظور عبرت گرفتن از تاریخ به 
عنوان اس��اس بینش فلسفی تاریخ، 
معلم تاریخ لازم است سیر پیروزمندانة 
حق پرستان و حقیقت طلبان در تاریخ 

را مد نظر قرار دهد.
30. تاریخ گذش��تة خویش را نمی توان 
نفی کرد اما بدون شک می توان آن را 
نقد کرد. در تاریخ نکات مثبت و منفی 
و زشت و زیبا بسیارند که می توانند 
دس��ت مایة نقد باش��ند. از س��ویی، 
انسان ها دوس��تدار حقیقت، زیبایی، 
عدالت و انسانیت اند و با نقد و انتقاد 
پرده از بس��یاری واقعیت های پنهان 
برمی دارن��د. به این ترتیب، نقد حتی 
در خشک ترین شیوه اش نیز متضمن 
نفی نیس��ت. از تحری��ف و تخریب 
تاریخ خویش بپرهیزیم و با تأکید بر 
نقاط مثبت، ضمن گرامیداشت تاریخ 
گذش��ته، به نسل کنونی بیاموزیم که 

چگونه تاریخ ساز باشد.

منابع
1. خیراندیش، عبدالرسول. رشد آموزش تاریخ.

تاریخ،  آموزش  رشد  مریم.  خیابانی،  سالاری   .2
شمارة ۴0. پاییز 13۸9.

3. کیوان، مهدی. رشد آموزش تاریخ، شمارة 2۴. 
پاییز 13۸5.

 .۸ تاریخ، شمارة  آموزش  کیوان، مهدی. رشد   .۴
زمستان 13۸0.

5. برادران شکوهی، سیروس. رشد آموزش تاریخ، 
شمارة 13. سال پنجم. 13۸2.

شمارة  تاریخ،  آموزش  رشد  محمدباقر.  آرام،   .۶
3. پاییز 1379.

تغیی��ر و توالی )به معنی پ��ی در پی 
آمدن( توجه لازم را داشته باشد.

21. بای��د دانش  و توانای��ی کافی برای 
مقایس��ة مس��ائل و وقایع هم زمان و 

مشابه را داشته باشد.
22. برای کیفیت بخش��یدن به تدریس، 
بای��د به منابع اصل��ی مراجعه کند و 
در برخی جلسات، متن اصلی را در 

کلاس ارائه دهد.
23. باید به این نکته توجه داش��ته باشد 
که در تدریس دوره ه��ای گوناگون 
تاریخی، فضاسازی و نحوة بیان نباید 
یکسان باش��د. برای مثال، زبان مورد 
استفاده و فضاسازی مربوط به حملة 
مغولان به ایران، با جنگ های ایران و 

عثمانی متفاوت است.
2۴. از تبلیغ شخصیت پرس��تی، قهرمان 
تراش��ی و داوری نهایی و شتاب زده 

باید احتراز کند.
25. او بای��د مواظب باش��د ک��ه با بیان 
مطالب احساس��ی و عاطفی، که کم  
هم نیس��تند، تخم س��تیز و نفرت و 
خش��ونت را در ذه��ن دانش آموزان 

نکارد.
2۶. بای��د جس��ت وجوگر و ب��ه دنبال 
تفاوت ها و تغییرات حقیقی باشد و 
در واقع فکر و نگاه تاریخی داش��ته 

باشد. 
27. او ب��ا ذخیره ای غنی و گس��ترده از 
معلومات و مواریث بشری سر و کار 
دارد. تاریخ او را با عرصه ای وسیع از 
تجربه های انسان آشنا می سازد. بدین 
لحاظ تدریس توأم با موفقیت درس 
تاریخ، با مطالعة مداوم، کسب دانش 
و تعمی��ق هر چه بیش��تر آموخته ها 
ملازم��ت دارد. در کن��ار تلاش هایی 
که برای دانش افزایی معلمان تاریخ 
ص��ورت می گی��رد، خود آن��ان باید 
تلاشی شایسته در این عرصه داشته 

باشند.
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مقدمه
در زمان خلفای راش��دین، حکومت، 
مذهبی ب��ود و جنبة سیاس��ی و دنیوی آن 
کمت��ر محس��وس ب��ود. در صورتی که در 
زمان اموی��ان، خصوصاً در عه��د معاویه، 
این حکومت به سلطنت سیاسی- موروثی 
تبدیل ش��د. امویان یک حکومت متعصب 
عربی تش��کیل دادند و غیرع��رب  را از هر 
جهت پست و زبون ساختند. در نتیجه، اهل 
ذمه و تازه مسلمانان یا مسلمانان غیرعرب، 
از عمال حکومت معاویه و س��ایر خلفای 
بعد از او ستم های فراوانی کشیدند )زیدان، 

.)22۶ :1379
معاویه علاوه  بر تغییرات سیاس��ی، به 
دگرگونی ها و اصلاحات مالی نیز دس��ت 
زد و برای افزایش ثروت ش��خصی خود و 
خان��دان اموی تلاش هایی کرد. در اینجا به 

برخی اقدامات مالی او اشاره می کنیم.
معاوی��ه ولای��ت خ��راج را از منصب 
ولای��ت عامه جدا کرد؛ در حالی که پیش از 
آن کارگزار سیاسی و عامل مالی هر دو یک 
نف��ر بودند. وی یکی از موال��ی خود به نام 
عبدالله ب��ن دراج را والی خراج عراق کرد 
)ابی یعقوب، 137۴: 21۸( و به او نوش��ت: 
»از ام��وال عراق آنچه ب��دان کمک جویم، 
به س��وی من حمل کن« ابن دراج در پاسخ 
به معاویه خاطرنش��ان کرد: برابر اظهارات 
دهقانان، کس��ری و خاندان او خالصه هایی 
داش��ته اند که درآمد آن ها را برای خودشان 
جم��ع آوری می کرده اند و حک��م خراج بر 
آن دو بار نمی شود. معاویه به او نوشت که 

ضمن سرشماری خالصه ها برای آن ها سد 
بس��ازد. ابن دراج دهقانان را فراهم ساخت 
و خالصه ه��ای ساس��انی را از دفتر حلوان 
اس��تخراج کرد و س��دها برای آن بست و 
آن را خالصة معاوی��ه نمود. این خالصه ها 
را اعراب صوافی می نامیدند. درآمد معاویه 
از مح��ل این خالصه ها ب��ا صوافی از کوفه 
و س��واد به پنجاه میلیون درهم می رس��ید 
)پیشین(. عایدی وی از صوافی عراق سالانه 
صد میلیون درهم بود. وی ابن آثال نصرانی 

را عامل خراج حمص کرد )همان: 233(.

کلیدواژہ ه��ا: معاویه، بنی امیه، منابع 
مالی، حکومت.

اینک به تش��ریح هر یک از منابع مالی 
معاویه می پردازیم. البته نکتة قابل ذکر این 
اس��ت که قلمرو حکومت اسلام در دورة  
خلاف��ت معاویه به نهایت وس��عت خود 
رسید که ش��امل پنج ولایت بزرگ به این 

شرح بود:
1. ولایت مش��تمل بر حجاز و یمن و 
مناطق مرکزی عربس��تان، 2. ولایت مصر 
علیا و سفلی؛ 3. ولایت عراق )عراق عجم 
و عراق عرب و ایران(؛ ۴. ولایت ارمنستان 
و بعضی از نواحی آسیای صغیر؛ 5. ولایت 
با اهمیت آفریقای شمالی تا حدود اسپانیا، 
مص��ر و جزایر بزرگ دری��ای مدیترانه که 

مرکز آن قیروان بود. بیات؛ 1۸7(.
بنابراین، اموی��ان به خصوص معاویه، 
در جمع مال و ثروت س��عی داشته از هر 

وس��یله ای برای اجرای اح��کام صادره در 
جهت انجام آن اس��تفاده می کرده اس��ت. 
نگاهی به فهرس��ت درآمده��ای خلافت 
او، ک��ه ش��اید چندان دقیق نباش��د، عمق 
مشکلات مردم و بی توجهی حکام نسبت 
به آن ها را نش��ان می دهد. از این درآمدها 
فقط بخشی به مرکز ارسال می شده است. 
والیان درآمدهای اختصاصی داش��ته اند که 

آمار دقیقی از آن ها در دست نیست. 
نویس��نده کت��اب تاری��خ یعقوب��ی، 
درآمدهای خلیفه در دورة معاویه را به این 

شرح آورده است:
1. خراج سواد 120 میلیون درهم 
2. خراج فارس 70 میلیون درهم

3. خ��راج عراق و مضافات آن در کش��ور 
ایران ۶50 میلیون درهم

۴. خراج اه��واز و مضافات آن ۴0 میلیون 
درهم

5. خراج یمامه و بحرین 15 میلیون درهم
۶. خراج شهرس��تان های دجله 10 میلیون 

درهم
7. خراج نهاوند و ماه کوفه، که دینور باشد، 
و ماه بصره، که همدان باشد، و مضافات آن 

۴0 میلیون درهم
۸. خ��راج ری و مضاف��ات آن 30 میلیون 

درهم
9. خراج حلوان 20 میلیون درهم

10. خ��راج موص��ل و متعلق��ات آن ۴50 
میلیون درهم

11. خراج آذربایجان 30 میلیون درهم
12. خالصه ها که ش��امل تی��ول جمعی از 

منابع مالی 
حکومت معاویه بن ابی سفیان

عليرضا غفاريان
دبیر تاریخ. شهر تهران
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ن  بستگا
امویان بوده، 
میلی��ون   100

درهم
13. خ��راج مصر 3 

میلیون درهم

1۴. خراج فلسطین 
۴50 میلیون دینار

15. خراج اردن 1۸0 
میلیون دینار

1۶. خراج دمشق 
۴50 میلیون دینار

17. خ��راج حم��ص 
350 میلیون دینار

1۸. خراج قنسرین و 
عواصم ۴50 میلیون دینار

19. خراج جزیره 50 میلیون دینار
20. خراج یمن یک میلیون و دویست و 
نودهزار دینار )ابی یعقوب، 137۴: 1۶7- 

.)1۶۶

مناب��ع مال��ی خلاف��ت معاویه بن 
ابی سفیان

مهم ترین منابع درآمد در دورة خلافت 
معاویه عبارت  بودند از: 1. مالیات؛ 2. تیول 
و خالصه؛ 3. هدایای نوروزی؛ ۴. خمس 
غنایم؛ 5. زکات؛ ۶. بطائح؛ ۸. ضرب سکه.

1. مالیات
مالی��ات دو گون��ه از م��ردم گرفت��ه 
می شد؛ یکی مالیات سرانه )جزیه(، که از 
غیرمسلمان می گرفتند، و دیگری مالیات 

زمین و محصولات آن )خراج(
الف( جزيه: جزیه پولی بود که، مانند 
دوران خلفای راش��دین، از اق��وام و مال 
مغلوب می گرفتند که با حفظ دین خود، 

حاکمیت اس��لام را پذیرفته بود. مقداری 
از آن مبالغ پس از پرداخت مس��تمری ها و 
حقوق سپاهیان و سایر مأموران، به خزانة 

خلافت ارسال می شد )همان: 310(.
طریق دریافت جزیه از اهل ذمه در زمان 
پیامبر و تا پایان خلفای راشدین به گونه ای 
بود ک��ه پرداخت آن وجه هیچ مش��کلی 

برای آن ها به وجود نمی آورد ولی مأموران 
حکومت��ی بنی امیه ب��رای دریافت مالیات 
زمین از اهل ذمه بی��داد می کردند )زیدان، 
1379: 231( و آنچه را می خواستند از آن ها 
می گرفتند. پس از پرداخت این پول، چیزی 
برای زمین دار باقی نمی ماند ولی مأموران به 
این موضوع توجه نداشتند. معاویه همچنین 
به وردان، غلام عمر وعاص، دس��تور داد 
ی��ک قیراط ب��ر مالیات قبطی ه��ای مصر 

بیفزاید )طبری، 13۸0: ۴5۸(.
ب( خراج: در آغاز دورة اموی، به سبب 
تدبیر معاویه و کارایی یارانی که برای خود 
گزیده بود مانند مغيره، زياد، عمروعاص 
و  مس��لمه بن مخلد، خراج انتظام یافت. 
انتظام شرط نخستین برای تضمین خراج و 
افزایش درآمد است. معاویه همچنین سایر 
امویان بعد از او، به موضوع خراج و رشد 
منابع مالی- اعم از منابع مالی خاص که در 
تملک خود وی و سایر حکام اموی بود و 
منابع مالی عام که حق دولت بود- توجهی 
خاص مبذول می داش��ت )الویس، 1373: 

.)1۸۶
ز  ا

اراضی  جمله 
خ��اص ک��ه در 

بود،  معاویه  تملک 
زمینی در بلقاء بود که 

بن حرب،  ابوسفيان 
پدر معاویه، در زمان 
تج��ارت خویش در 
در  جاهلی��ت  دورة 
شام به دس��ت آورده 
بود )بلاذری، 1975م: 
135( خود معاویه نیز 
زمینی از یک یهودی 
در وادی القری خرید 
و زمینی را از راه احیا 
به آن افزود )هم��ان، ص۴2(؛ همچنان که 
بخش��ی از اراض��ی طائ��ف را از یهودیان 
خرید. این گروه از یه��ود طائف، از یمن 
و یثرب رانده ش��ده بودند و در طائف به 
بازرگانی اشتغال داشتند )همان: ۶3(. معاویه 
فدک را نیز تصرف کرد )همان: 29(. او از 
عثمان، خلیفة وقت، خواست زمین هایی را 
که صاحبانشان در ش��ام رها کرده و رفته 
بودند، به او واگذارد )زیدان، 1379: 225(. 
در ش��ام این گونه اراضی ف��راوان بود. این 
اراضی را فرماندهان و سرلشگران سپاهیان 
روم به هنگام شکس��ت در برابر نیروهای 
اسلام رها کرده بودند. این اراضی همچون 
صواف��ی، یعنی اراضی خاص کس��ری و 
سپهسالاران مرزبان ایران، بود که عمر همة 
آن ها را در ع��راق به بیت المال اختصاص 
داد. عثمان با خواست معاویه موافقت کرد 
و معاوی��ه عطایای خویش را از آن اراضی 
به دست می آورد. معاویه خطاب به سليمان 
المشجعی قضاعی، عامل خود در فلسطین، 
نوشت: زمینی برای من انتخاب کن که نه 

سرزمين های اسلامی در زمان پيامبر)ص(
سرزمين های اسلامی در خلفای راشدين

سرزمين های اسلامی در زمان امويان
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خشک 
و  باش��د 
و  ناخشک  نه 
البت��ه در مجاری 
آب باشد، و سلیمان 
دو جلگ��ه از ناحی��ة 
عس��قلان را برای وی 

انتخاب کرد )الویس، 1373: 1۸۸(.
معاویه بر آن ش��د امر خراج عراق را 
به یکی از موالی خویش واگذارد تا سلطة 
تمام بر او داش��ته باشد و مطمئن شود که 
او چی��زی از آن امول نمی دزدد. از این رو، 
منصب ولایت خراج را از منصب ولایت 
عامه فصل ک��رد و از ای��ن رو کارگزاری 
خراج را از مغبرئ بن ش��عبه، اندکی پس 
از والی شدن در سال ۴2 ه ق، گرفت و به 
عبدالله  بن دراج که از موالی معاویه و برادر 
عبدالرحمن بن دراج بود، سپرد )بلاذری، 
1957م : 13(. این عبدالرحمن نیز از موالی 

و کاتبان معاویه بود.

2. تیول و خالصه
بنی امیه تنه��ا از راه مالیات و زمین و 

جزیه پول جمع  نمی کردند 
مال  برای تحصیل  بلکه 
مق��دار مالی��ات را نی��ز 
می افزودن��د. معاویه، که 
م��ردی باهوش و زیرک 
و از دُهاة معروف عرب 
به حساب می آمد، برای 
موقعیت خود  استحکام 
درصدد تقویت بنیة مالی 
حکوم��ت برآم��د؛ زیرا 
می دانست اکثریت قریب 
به اتفاق مردم بندة زر و 

زور هستند.
او ع��لاوه بر اراضی 

بلقاء، که از ابوس��فیان به ارث 
برده بود، زمین های زیادی در وادی القری، 
احی��ا و در طائ��ف از یهودی��ان آن نقاط 
خریداری کرده بود که منابع درآمدی بسیار 
زیادی داش��تند )همان: ۶9- ۶۸(. او حتی 
ف��دک را که تا آن زم��ان جزو منابع درآمد 
عامه به شمار می رفت، به خود اختصاص 
داد. پس از مدتی آن را به صورت اقطاع به 
مروان بن حکم داد و جزو اموال خانوادگی 

مروان درآمد )اجتهادی، 13۶3: 119(.

3.هدایای نوروز
معاویه از اهل س��واد خواست که در 
نوروز و مهرگان به کسی که کارگزار او در 
امر خراج بود، هدایایی بپردازند. اهل سواد 
این کار را کردند و از این طریق، در س��ال 
مبلغ ده هزار هزار درهم به معاویه می رسید 

)الویس، 1373: 1۸9(. 
رسم تقدیم هدایا در نوروز و مهرگان، 
رسمی است قدیمی میان ایرانیان. جاحظ 
در التاج می گوید: »از حق شاه همانا هدایای 
مهرگان و نوروز است و علت امر این است 
که این دو نشان دهندة دو موسم سال است: 
یکی مهرگان که همانا آمدن زمستان و فصل 
سرماس��ت و دیگری نوروز که همانا آغاز 

فرارس��یدن 
فصل گرماست 

ن��وروز  در  ام��ا 
صورت  کارهای��ی 

می گیرد که در مهرگان 
از  نمی گی��رد.  صورت 

جملة آن کارها عبارت اند از استقبال از سال 
جدید و افتتاح خ��راج و به کارگماردن و 
تبدیل آنان و ضرب درهم و دینار و قربانی 
کردن در آتشکده ها و تطهیر بدن ها با آب 
پاک و تقدم قربانی و نذورات و تأس��یس 
بناه��ا و امثال این کاره��ا و از این لحاظ، 
نوروز بر مهرگان مزیت و برتری داش��ت 

)جاحظ، 191۴م: 1۴۶(.
اولین بار که یادی از این هدایا در اثنای 
فتوح به میان آمده، در زمان عثمان است. در 
سال 32 ه ق احنف بن قيس با اهل بلخ بر 
این اساس صلح کرد که به آنان چهارصد 
هزار درهم بپردازد. احنف، پسر عم خویش، 
اسيد بن متشمس را در بلخ جانشین خود 
کرد تا مبلغ مورد مصالحه را بگیرد. اس��ید 
آن را گرف��ت. گرفتن این مبلغ از اهل بلخ 
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مصادف 
ب��ا مهرگان 
بود. از این رو، 
بلخ هدایایی  اهل 
از قبیل ظروف طلا 
و نقره و درهم و دینار 
و اشیای نفیس و جامه، 
به اس��ید دادند )طب��ری، 13۸0، ج5: ۸3(. 
اسید پرسید آیا این چیزها در قرارداد صلح 
ما بود؟ گفتند نه اما در این روز مهرگان، این 
چیزها را به فرمانروای خود اهدا می کنیم تا 
عطوفت او را جلب کنیم. اسید گفت: من 
نمی دانم این رسم چیست اما این هدایا را 
می  گی��رم و جدا می گذارم. وقتی احنف به 
بلخ بازگشت، اس��ید موضوع را به احنف 
گزارش داد. احن��ف از اهل بلخ دربارة آن 
هدایا پرس وجو کرد. اهل بلخ   همان پاسخ 
را که به پس��ر عمویش اسید داده بودند، به 
احنف دادند. او هم آن هدایا را به نزد عامر، 
ک��ه فرمانده کل بود، حم��ل کرد و جریان 
امر را ب��ه او گزارش نم��ود. او گفت: ای 
ابو بحر، این ها را بس��تان که از آن توست. 
احنف گفت: من نیازی به این هدایا ندارم. 

پس خود ابن عامر آن هدایا را گرفت. 
حسن بصری، که راوی این رویداد است، 
گود: قریش��ی آن هدایا را ربود و او رابنده 

بود )پیشین(.
ابن عامر قیس بن هیثم را در سال ۴3 
ه به سبب کوتاهی و سسستی در امر خراج 
و هدی��ه عزل کرد )ابن اثی��ر، 137۸، ج3: 
17۴(. یکی از دلایل حاکی از تمایل شدید 
معاویه به افزایش درآمدهایش این اس��ت 
که- چنان که پیش از این گفتیم- از حکم 
بن عمرو، عامل خود در خراسان، خواست 
که زر و س��یم را از می��ان غنائم برای وی 
برگزیند اما حکم امتناع ورزید. همچنان که 
معاوی��ه از وردان، ک��ه از موالی عمروبن 
ع��اص بود و از س��وی او کارگذار خراج 
ب��ود، طلب کرد که قیراط��ی بر هر مردی 
از قبطیان بیفزاید. وردان در پاس��خ معاویه 
نوشت: »چگونه بر آنان بیفزایم در حالی که 
در پیمان صلح آنان قید ش��ده اس��ت که 
چیزی بر آن افزوده نشود؟« )الویس، 1373: 
191(. به هر حال، هیچ روایتی نداریم که 
نش��ان دهد پس از آنکه پاس��خ رد وردان 
به او رس��ید، بر آن افزایش اصرار ورزیده 
باشد )همان: 192( ولی دستور داد که هر 
ولایتی سهمی به خزانة دمشق بفرستد )ابی 

یعقوب، 
137۴، ج2: 

عایدی   .)233
هدای��ای  از  او 

ن��وروز و مه��رگان 
میلی��ون   10 س��الانه 
درهم می شد )پیشین(.

4. خمس غنایم
مهم تری��ن منب��ع درآم��د در عه��د 
فتوح��ات و اص��ولاً در عه��د بنی امیه، 
ک��ه فتوحات را ادام��ه دادند، از خمس 
غنای��م جنگی بود. این غنایم پس از هر 
جنگی، در صورت پیروزی مس��لمانان، 
نصیب فاتحان می شد و یکی از عوامل 
عم��دة تحری��ک و تحریض س��پاهاین 
پس از دورة صدر اول اس��لام براساس 
دس��تور ش��رع مقدس اس��لام بود ولی  
ه��ر چه از زم��ان خلفای اولی��ه فاصله 
گرفته ش��د، عوامل حرک��ت برای فتح 
سرزمین های کفار به سوی عوامل مادی 
تغییر جهت دادن��د. علاوه بر اینکه این 
نوع درآمد برای س��ربازان اسلام عامل 
حرکت بود، راهی برای 
ثروتمند شدن نیز بوده 
است. به خصوص فتح 
ای��ران،  س��رزمین های 
خراس��ان،  خصوص��اً 
از مهم تری��ن راه ه��ای 
بوده  ش��دن  ثروتمن��د 
اس��ت )هم��ان: 1۶7- 
1۶۶(. سربازان پس از 
یک پنجم  غنایم  تقسیم 
آن را ج��دا می کردند و 
به بیت الم��ال می دادند 
و مابق��ی را بی��ن خود 

تقس��یم می کردند.

مسجد امويان، دمشق. 
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5. زکات
در  زکات 
قس��متی  اس��لام 
از درآم��د مس��لمین 
اس��ت، هم��ان حقوق 
فقرا در اموال اغنیاس��ت. در صدر اس��لام 
از س��وی پیامبر اکرم)ص( و خلفا، افرادی 
را مأمور گرفتن یک  دهم اموال یا عایدی 
آنان می کردند. ابتدا این مبلغ هر چقدر که 
بود، نس��بت به درآمد هنگفت فتوحات، 
مبلغ کمی بود و اصلًا قابل مقایس��ه نبود 
اما همان میزان کم برای مس��لمانان صدر 
اس��لام که در مدینه مهاج��ران را پناه داده 
بودند، س��بب گش��ایش در کار مسلمین 
بود. با توس��عة دامنة فتوحات و دسترسی 
مسلمانان به درآمدهایی نظیر غنایم و فئ 
وضع  مالی آن ها رو به بهبودگذاش��ت و 
پس از چند سال به چنان میزانی رسید که 
دیگر احتیاج��ی برای اجرای حکم زکات 
نبود. زکات مهم ترین درآمد تعاونی اسلام 
بود که برای بهبود وضع معیش��تی فقرا و 
بینوایان بس��یار حائز اهمیت ب��ود. پیامبر 
اس��لام)ص( و خلفای راشدین افرادی را 
جهت گرفتن زکات تعیین می کردند تا آن 
را وصول و در موارد تعیین ش��ده مصرف 
کنن��د. ولی معاویه بن ابی س��فیان زکات 
را جزو منابع اصل��ی حکومت قرار داد و 
درآمد حاصل از آن را به خزانة خود واریز 

کرد )عبدربه، ج۴: 337(.

6. بطائح2 یا مرداب های عراق
آنچه کوش��ش عبدالله بن دراج را در 
ادای وظیف��ه اش اثبات می کن��د، اصلاح 
بخش��ی از اراضی برای معاویه است. او با 
سدسازی و با چوب آب را مهار کرد و از 
اراضی رها شده و آبرفت ها و بیشه زاران، 

اراض��ی آب��ادی فراهم 
آورد ک��ه درآمد آن به پنج هزار هزار درهم 

بالغ گردید )الویس، 1373: 1۸۸(.
از این رو، کار عب��دالله نمونه و مثالی 
رش��د برای خلفا و امیران پس از او که در 
اصلاح و احیای اراضی دیگر کوش��یدند. 
سرانجام در دورة اموی اراضی وسیعی از 

بطائح احیا شد.

7. ضرب سکه
ضرب سکه به خودی خود نمی تواند 
منب��ع درآمد به ش��مار رود ولی در رش��د 
اقتصادی حکومت ها و تسهیل در دادوستد 

کالا نقش ب��ا اهمیتی دارد. ضرب س��که 
در میان اعراب بی س��ابقه بود ولی ضرب 
س��که در اسلام را به خالدبن وليد نسبت 
می دهند که در سال پانزدهم ه.ق در طبریه 
آن را ض��رب کرد که عیناً مثل دینار رومی 
دارای صلیب و تاج و چوگان بود )زیدان، 

.)101 :1379
عمر، عثمان و علی بن ابی طالب)ع( 
نیز به ضرب سکه اقدام کردند. معاویه هم 
به دلیل آشنایی با درهم و دینار ایران و روم 
و آگاهی از ارزش اقتصادی آن ش��روع به 
ضرب س��که کرد که در یک طرف آن نام 
خودش حکاکی ش��ده بود ولی این سکه 
ارزش چندانی نداش��ت و نتوانست نقش 
مؤثری در بهبود اقتصاد خلافت او ایفا کند 

)بلاذری، 1957م: ۴70- ۴۶۶(.

پی نوشت
که  سرزمین هایی   .1

بدون جنگ و درگیری و 
با صلح و مصالحه به دست 

مسلمانان می افتادند.
گرفته  آب  اراضی  بطائح   .2

است.  بصره  و  کوفه  بین  ما 
اصل این بطائح به روزگار قباد بن فیروز به وجود آمد. 
در آن زمان شکافی بزرگ در آب بند پایین کسکر پدید 
تا آنکه آب فراوانی سرازیر  به آن نشد  آمد و توجهی 
شد و بسیاری از اراضی مزروعی به زیر آب رفت. چون 
او در  فرمان  به  به سلطنت رسید،  قباد  انوشیروان پسر 
این باره اقدام شد. او آب را با سد بندی مهار کرد تا آنکه 
بخشی از آن زمین ها آباد شد. سپس در آغاز دورة  اسلام، 
سال ۶ یا 7 ه.ق آب فرات و دجله بسیار بالا آمد؛ چنان که 
مردمان نظیر آن را ندیده بودند و شکاف های عظیم در 
سیل بندها و سدها پدید آمد. پرویز کوشید تا آن رخنه ها را 
سد کند. حتی دریک روز، هفتاد  کارگر را به دار آویخت؛ 
با این همه نتوانست بر آن فائق آید. سپس مسلمین به 
عراق درآمدند و ایرانیان به جنگ درآمدند. بندها شکسته 
شد و کسی بدان نپرداخت و در نتیجه بطائح و مرداب ها 
گسترش یافتند. ابن رسته مساحت بطائح را سی فرسخ در 
سی فرسخ دانسته است. لسترانج عرض آن را پنجاه میل و 
طول آن را دویست میل دانسته است. بنابر هر دو براورد، 

مساحت آن وسیع و زیاد بوده است. 
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كليدواژه ها: آموزش وپرورش، تعلیم 
و تربیت، اسلام 

تعلیم و تربیت در اسلام 
در ابتدای ظهور اسلام عدة کمی در 
بین اعراب از مهارت نوشتن بهره داشتند 
و آن ها نیز جزو قبیلة قریش بودند. وقتی 
پیامبر در جنگ بدر بر قریش پیروز شد، 
برای آزادی اس��یران س��وادآموزی به 10 
نفر را شرط آزادی قرار داد. قرآن و دین 
اسلام مشوق علم و ادب است و در هیچ 
کتابی به اندازة قرآن دربارة علم و دانش 
سفارش نش��ده است. نوشته اند: »سفيان 

ب��ن اميه و ابوالقيس 
عبدالمن��اف اولی��ن 
بومیان مکه بودند که 
هنر خواندن و نوشتن 
را از آموزگار مسیحی 
خود به نام بش��ربن 
آموختند  عبدالملک 
و نخستین مردمی که 
در عربستان خواندن 
و نوشتن را آموختند، 
القری  از مردم وادی 

بودند1. 
خل��دون  اب��ن 
می گوید: »کس��ی که 
نوش��تن را  از حیره 
آموخت، س��فیان بن 

امیه بود2.«

 در زمان حضرت علی )ع( هیچ گونه 
بحثی به خصوص در زمینة مسائل عقیدتی 
و قرآنی بدون جواب نمی ماند. قیام امام 
حسین که علاوه بر مجالس دروس باعث 
رشد اندیشه و تفکر بین مسلمین شد. از 
یک ط��رف و از طرف دیگر وجود امام 
محمدباق��ر)ع( و امام جعفر صادق)ع( 
و ش��اگرد آن ها جابربن حياّن فایده های 
بسیاری در روشنگری مسلمین داشتند. 
روش هایی که امام صادق به کار می برد، 
عب��ارت بودند از: احتج��اج و مناظره و 
روش اس��تدلال تحلیل��ی. ش��اگردان او 
نیز راه امامان بزرگ��وار را ادامه دادند. از 

جمله ابوجعفر محمدبن يعقوب كلينی 
و سپس ابن بابويه، محمدحسن طوسی، 
حرّ عاملی، ملامحس��ن فیض کاشانی و 

باقر مجلسی. 
مدت یک قرن بنی امیه دوران فترت 
و انحطاط مس��لمین ب��ود. در این دوره، 
اغلب کتاب ها و نوش��ته های ادبی  محو 
و نابود شدند. خط و زبان ایرانیان همان 
خط و زبان پهلوی بود. در زمان معاویه و 
خلفای بعد تا زمان عبدالملک، سکه ها به 
پهلوی بودند. در زمان عبدالملک مروان 
تمام دیوان ها و مسکوکات به خط عربی 
تبدیل ش��دند و این خط در تاریخ ایران 
رواج یاف��ت. از قرن 
دوم هجری، با شروع 
و  عباس��یان  خلافت 
وزیران  نف��وذ  اعمال 
»برامکه«  مانند  ایرانی 
در امور مملکت داری، 
و   م��دارس  وض��ع 
محاف��ل علمی بهبود 
یاف��ت. یک��ی از این 
»بیت الحکمه«  مراکز 
بود که مأمون عباسی 
در بغداد تأسیس کرد 
)وکیلیان، 1370: 5۴- 

 .)۴۸
دان��ش  اث��ر  در 
دوستی وزیران ایرانی 
و بذل مال فراوان در 

آموزش وپرورش ایران 
از قرن اول تا تأسیس دارالفنون 

مهرداد نوری مجيری 
دبیر تاریخ. شهر تهران

مدرسه دارالفنون
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تروی��ج علم و ترجمة کتاب های پهلوی 
به عربی در فن��ون ادبی، اخلاقی، تاریخ 
مملکت داری و آداب معاشرت و منطق، 
آثار ارزشمندی ارائه ش��د و دانشمندان 
ایرانی و دیگران آثار طبی و فلسفی یونانی 
و هن��دوی را به عربی ترجمه کردند. به 
همین دلیل، این دوره از تاریخ اس��لام را 
قرون طلایی اس��لام نامیده اند )صدیق، 

 .)103 :133۶
در قرن پنجم هجری قمری در دورة 
حکومت س��لاجقه، به منظ��ور تربیت 
مدیران و حکمرانان، فکر تأسیس مدارس 
خاص شکل گرفت. در سال ۴59 هجری 
قم��ری »نظام الملک« م��دارس نظامیه را 
پایه گ��ذاری کرد. وی م��دارس متعددی 
در شهرهای 
از  گوناگون 
جمله هرات، 
 ، ن صفه��ا ا
و  نیش��ابور 
تأسیس  بلخ 
ک��ه  ک��رد 
بزرگ ترین 
آن ها »نظامیة 
بغ��داد« بود. 
این نظامیه ها 
و ادارة آن ها 
در دست ش��خصی معروف به »متولی« 
بود ک��ه آن ه��ا را طبق وقف نام��ه اداره 
می کرد. معلمان نظامیه به سه دسته تقسیم 
می شدند: 1. مدرس؛ 2. نایب مدرس؛ 3. 

معیدّ. 
مدرس مقام شامخی داشت و علمای 
طراز اول مملکت او را انتخاب می کردند. 
اگر معلمی با این اوصاف پیدا نمی ش��د، 
موقتاً کس��ی را به نیاب��ت مدرس تعیین 
می کردند. گاهی صدها معلم و طلبه تلمذ 
علم می کردند و چون صدای مدرس به 
گ��وش همه نمی رس��ید از دو نفر مؤیدّ 

اس��تفاده می ش��د که در دو طرف استاد 
می ایستادند و با صدای بلند بیانات او را 

تکرار می کردند )وکیلیان، 1370: 5۶(. 
با ایجاد نظامیة بغداد در کش��ورهای 
اس��لامی نهض��ت بزرگی ب��رای ایجاد 
مدرس��ه پدید آمد و برخی از بزرگان به 
فکر تأسیس مدارس بر اساس تشکیلات 
»نظام المل��ک« افتادن��د؛ مانند تاج الملک 
قم��ی. نهضت��ی ک��ه خواجه نظام الملک 
با س��اختن نظامیه ها به وج��ود آورد، به 
س��رعت در سراس��ر ایران و کشورهای 
اسلامی انتش��ار یافت و شاگردان زیادی 
ب��ه این م��دارس روی آوردن��د. در این 
مدارس، استادانی تدریس می کردند مانند 
شيخ ابواسحاق ش��يرازی و امام محمد 
غزالی. مواد تدریس عبارت بودند از علوم 
قرآنی، قرائت و تفسیر و بحث در قصص 
و امثال و اح��کام قرآن، حدیث و فقه و 
ف��روع آن ها و کلام و عل��وم ادبی یعنی 
صرف، نحو، لغت، معانی بیان و امثال آن 

)نظام الملک، 13۶3، ج1: 722(. 
رهاورد ارزش��مند اس��لام، فرهنگ 
و تمدن اس��لامی اس��ت که براس��اس 
برنامه های مترقی و منسجم و آموزش های 
اسلامی ش��کل گرفت و اولین کانون آن 
مساجد بود. مساجد در ابتدا محل تجمع 
نو مسلمانانی بودند که برای حل و فصل 
مس��ائل ورتق وفتق ام��ور دینی به آنجا 
رفت و آمد می کردند و کارهایی از قبیل 
اقامة نماز، استماع، تبلیغ دین و اصول آن، 
بررسی های دینی، تقسیم غنائم، پرستش 
و نیایش در آنجا انجام می گرفت. مساجد 
همچنین، دادگاه های دادرس��ی و کانون 
سیاس��ی و نهاد آموزش��ی نیز بودند. هر 
مس��جدی موقوفاقی داشت که از درآمد 
آن ب��ه مدرس، پیش نماز و واعظ حقوق 
پرداخت می ش��د. به دانشجویان نیازمند 
از طرف خیرین مس��جد و سلاطین، که 
چیزی وقف کرده بودند، حقوق پرداخت 

می ش��د. بنابراین، جای��گاه اصلی برای 
آموزش در اسلام مساجد بود و مسلمین 
هر کجا را فتح می کردند، مس��جدی بنا 
می نهادند. عمربن خطاب به والیان خود 
دستور می داد که مس��جد جامع بسازند 
تا در آنج��ا نماز آدینه و نمازهای روزانه 

برگزار شود. )شبلی، 135۴، 90(. 
بعضی از مساجد بزرگ و مهمی که 
برای آموزش ساخته شدند، عبارت بودند 

از: 
ک��ه  منص��ور  جام��ع  مس��جد   .1
برجس��ته ترین مدرس��ه و آرم��ان تمام 

دانشمندان بود. 
2. مس��جد جامع دمش��ق که یکی 
از کانون های آموزش��ی ب��ود. ابن جبیر 
می گوید: حلقه های تدریس بسیاری در 
این مسجد وجود داش��ت و استادان آن 
حقوق روزانة خوبی داش��تند )ابن جبیر، 

 .)272 :1351
3. مس��جد جامع عمر که پزشکی، 
تفسیر، فقه و ستاره شناسی در آن تدریس 

می شد. 

مکتب خانه ها و کیفیت تعلیم آن ها 
مکتب خانه ه��ا مراکز یا مؤسس��اتی 
بودند ک��ه برای تعلیم و تربیت و قرائت 
قرآن و آموختن و خواندن و نوش��تن به 
وج��ود آمدند. مکت��ب را در زبان تازی 
»کتاب« می خوانن��د. دو نوع مکتب خانه 
وج��ود داش��ت: 1. مکتب خانه هایی که 
در آن قرآن و مس��ائل دینی آموزش داده 
می ش��د؛ 2. مکتب خانه هایی که خواندن 
و نوش��تن را تعلی��م می دادند. مکتب دار 
را معلم یا مؤدب ی��ا ادیب می خواندند. 
حق��وق مکت��ب دار از درآم��د اوق��اف 
مکت��ب تأمین می ش��د. م��واردی که در 
مکتب خانه ها تدریس می ش��د، علاوه بر 
قرآن و احادیث، گلستان سعدی، حافظ، 
مثنوی، نان و حلوای شیخ بهایی، پندنامة 
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عطار، م��وش و گربة عبید زاکانی، حلیه 
المتقین مجلسی و حسین کرد شبستری 

بود )یار شاطر، 135۶: 192(. 
مکتب دار معمولاً در پایان هر مرحله 
از تعلیم، مانند ختم سورة فاتحه تا اتمام 
قرائت ق��رآن، هدی��ه ای از اولیا دریافت 
می کرد. وی علاوه بر تعلیم اطفال به امور 
دیگر از جمله استنساخ کتاب، نامه نویسی، 
تحری��رات ش��رعی و دعانویس��ی نیز 

می پرداخت )راوندی، 13۶7: 12(. 

مدارس اسلامی و شیوه های تدریس 
در آن ها 

مدرس��ه تا س��ه  قرن اول هجری 
وجود نداش��ت. در س��ال 200 هجری 
قم��ری به فرمان مأمون در ش��هر بغداد 
بیت الحکمه تأس��یس شد که کتابخانه 
و رصدخانه داشت. کتاب های متعددی 
ه��م از منطق، نج��وم، ریاضیات، طب، 
ادب و سیاست یونان به پهلوی، هندی 
و س��ریانی به زبان عربی ترجمه شدند. 
نخستین مدرس��ة مستقل را ناصر کبیر، 
از داعی��ان علوی، در آمل برپا کرد و در 
قرن چهارم چند مدرس��ه در نیشابور و 
س��بزوار تأسیس ش��د که مشهورترین 
آن ها مدرس��ه های »بیهقیه« و »سعدیه« 

بودند )صفا، ؟: 1۴(. 
ش��یوه های تعلیم و تربیت اسلامی 
به نحوی سازمان یافته بود که بیشترین 
آزادی و انعطاف پذیری را به استادان و 

شاگردان می بخشید. 
سازمان تدریس چنین بود: 

الف( حلقه: به معن��ای دایره که به 
صورت دایره و گرداگرد آن می نشستند. 
ب( دیوار نشس��ت: ک��ه دلالت بر 
نشس��ت و انجمن دارد که مناظره ها در 

این مجالس دیده می شد. 
ج( مجال��س مذاک��ره ی��ا مباحث��ه 

)منیرالدین، 13۶5: 57(. 

روش های تدریس نی��ز در مدارس 
اسلامی، به طور اعم عبارت بودند از: 

1. سماع: به معنای شنیدن، که استاد، 
خارج از کتاب یا از حفظ، مطلبی را برای 
کلاس ارائه می کرد و دانشجویان گوش 

می دادند. 
2. املا: دانشجویان از روی کتاب یا 
آنچه اس��تاد از درس نوشته بود، از حفظ 
به استاد عرضه می کردند که در اصطلاح 

عرض نیز نامیده می شد. 
3. اج��ازه: یا گواهی که به ش��خص 
اجازه می داده تا به اس��تناد استاد کتابی یا 

بخشی معین از کتابی را روایت کند. 
۴. و ج��اده: پذیرفت��ن ی��ا گرفت��ن 
مطلبی یا متنی که کس��ی در کتاب ها یا 
یادداش��ت هایش از دیگران خوانده بود؛ 
بدون داش��تن گواهی و اجازه یا کس��ب 

سماع. 
5. رحله: دانش��جویان از یک مرکز 
آموزشی به کانون دیگری سفر و آگاهی 

کسب می کردند. 
وس��ایل تحصی��ل در م��دارس نیز 
عبارت بودند از: حفظ که بر حافظه تکیه 
داشت و روایت، درایه، سؤال و مناقشه، 
مناظره و مذاک��ره. )غنچه، 13۶9: 27۶- 

 .)2۴7

نظ��ام  ب��ر  تأثیرگ��ذار  عوام��ل 
آموزش وپ��رورش از صدر اس��لام تا 

تأسیس دارالفنون 
این عوام��ل را می توان آمی��زه ای از 
می��راث کهن ای��ران باس��تان و فرهنگ 
اسلامی دانس��ت: انتقال فرهنگ کهن به 
مسلمانان، آثار دانشمندان، حکومت ها و 

رخدادهای تاریخی. 
الف( انتقال فرهنگ کهن به مسلمانان: 
در آن بره��ه از تاری��خ ایران، علاوه 
بر تحولات ناش��ی از اسلام، عواملی نیز 
باعث بهره گیری از فرهنگ همسایگان و 

س��ایر ملل متمدن و غنای فرهنگ ایران 
شد که عبارت بودند از: 

1. پیروزی اسکندر و جانشینان او و 
رواج فرهنگ یونان بر ایران 

2. نقل مکان نسطوریان به امپراتوری 
ای��ران و جهان عرب. ای��ن فرقه میراث 
دانش یونانی هلنی به ویژه در زمینه های 
فلسفی، پزشکی، ریاضیات و نجوم را به 
ای��ران آوردند و در حفظ نگهداری آن ها 
کوشیدند. این میراث را بعدها مسلمانان 
به محققان قرون وس��طا در اروپا منتقل 

کردند. 
3. دانشگاه جندی شاپور که برنامه های 
آن با دانشگاه اسکندریه مطابقت داشت، 
در قرن ۶ می��لادی آموخته های هندی، 

سریانی،  یونانی، 
هلنی و عبری و... 
را در هم آمیخت 
 :13۴۶ )ف��رای، 

 .)1۴2
۴. تحقیقات و 
آثار غیرمسلمانان 
آث��ار  ب( 

دانشمندان 
ن  ا نش��مند ا د
از  ایران��ی 
تا  اس��لام  صدر 

تأس��یس دارالفنون آثار ارزنده ای دربارة 
موضوعات گوناگون پدید آوردند که در 
تکوین فلس��فه و نظام آموزش وپرورش 
تأثیر بس��زایی داشتند. مهم ترین این آثار 
عبارت اند از:   قانون و ش��فا )ابن سینا(، 
چهارمقاله )نظامی عروضی(، قابوس نامه 
)عنصرالمعالی(، سیاس��ت نامه )خواجه 
)غزالی(،  کیمیای سعادت  نظام الملک(، 
اخلاق ناصری )خواجه نصیر طوسی(، 

گلستان و بوستان )سعدی(. 
رخداده��ای  و  حکومت ه��ا  ج( 

تاریخی 
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 دورۀ فترت 
اعراب به دستور عمر به ایران حمله 
کردن��د. آنان در تاریخ 21 هجری قمری 
در جنگ نهاوند، که فتح الفتوح نام گرفته 
است، ایران را فتح کردند و به این ترتیب 
کشور ایران جزو امپراتوری اسلام شد. از 
آن پس تا سال 250 هجری قمری دورة 
فترت نامیده ش��ده است. در این فاصله، 
امویان و عباس��یان بر ای��ران حکمرانی 
داش��ته اند. از آغاز سلطة اعراب بر ایران 
دو نوع آموزش وپرورش به طور هم زمان 
در ایران وجود داش��ته است: یکی ویژة 
کسانی بود که در دین زرتشت باقی مانده 
بودن��د که زبان پهل��وی و اصول دیانت 
را از طری��ق اوس��تا و زند می آموختند و 
دیگری به مسلمانان اختصاص داشت که 
با آموزش عربی همراه بود. در این دوره، 
آموزش وپرورش جنبة طبقاتی داش��ت 
و ت��ودة مردم از آن برخ��وردار نبودند و 
تعلیمات دینی به صورت ش��فاهی برای 
آن ها بیان می شد. در دورة عباسی آموزش 
زبان عربی گس��ترش یافت و با افزایش 
شمار اس��لام آورندگان، خواندن قرآن و 
متون عربی ضرورت بیش��تری یافت. با 
وجود این، آموختن زبان و ادبیات پهلوی 
همچنان رایج بود. زبان عربی که تا دورة 
اموی فقط زبان رسمی و مذهبی بود، در 
این دوره به زبان علمی و ادبی نیز تبدیل 
ش��د و از آن پس کتاب ها به زبان عربی 
نگاشته ش��دند. در این دوره، دانشمندان 
ایرانی نتیجة تحقیقات و اندیشه های خود 
را به عربی نوشتند. سرودن شعر فارسی 
در این دوره آغاز شد و حنظلة بادغیسی 
نخستین شعر فارسی را سرود. )یارشاطر، 

 .)2۸3 :1357

- از نیمۀ قرن سوم تا استیلای مغول 
)455- 250 هجری قمری(: 

این فاصلة زمانی به دو دوره تقسیم 

می شود: 
دورۀ اول با حکومت های صفاریان، 
س��امانیان، زیاریان و خاندان بویه همراه 
بوده اس��ت. در این فاصله، دانشمندانی 
چ��ون ابن س��ينا و ابوعلی مس��کويه و 
عنصرالمعالی پدیدار ش��دند که نظرات 
ارزشمندی دربارة تعلیم و تربیت عرضه 

کردند. 
دورۀ دوم ب��ا حکمران��ی غزنویان، 
سلجوقیان، اتابکان و خوارزمشاهیان آغاز 
می ش��ود. از رخدادهای مه��م این دوره 
به صدارت رس��یدن خواجه نظام الملک 
و تأس��یس نظامیه اس��ت. دانش��مندانی 
چ��ون غزالی و خواجه نصير طوس��ی 
و ش��اعرانی چون عنصری، عسجدی، 
فرخی و فردوسی و سعدی از پدیده های 
مهم این دوره به شمار می روند )حکمت، 

 .)1۴7 :1350
- از استیلای مغول تا ظهور صفویه 

)907- ۶5۶ ه� ق(: 
ای��ن دوره که به عص��ر رنج و گذار 
شهرت یافته است، به چهار دوره تقسیم 

می شود: 
دورۀ اول ک��ه از آغ��از حکوم��ت 
هلاکوتا دورة حکومت ابوس��عید است. 
در این دوره، علاقة شاهان مغول به ثبت 
فتوح��ات خود، باعث توجه آن ها به فن 
تاریخ نویسی شد و مورخانی پدید آمدند. 
ش��اعرانی اندک چو عراقی، شبستری و 
اوح��دی در عرصة ادب این دوره ظاهر 

شدند. 
دورۀ دوم ب��ا حکمران��ی مظفریان، 
جلایریان، آل کرت و سربداران در نواحی 
مختلف ای��ران آغاز ش��د. در این دوره 
برخی شهرهای مهم به مراکز علم و ادب 
تبدیل شدند. شاعران معروف این دوره 
عبارت بودن��د از: ابن يمين، خواجوی 
كرمانی، عبيد زاكانی، سلمان ساوجی 
و حافظ شيرازی. در زمینة تألیف کتاب 

عربی نیز چند دانشمند در عرصة علم و 
ادب ظاهر شدند. )همان: 250(. 

دورۀ سوم از آغاز حکومت شاهرخ 
فرزند تیمور در خراسان آغاز شد. رواج 
خط ثلث، احداث مس��جد گوهرش��اد، 
جمع آوری شاهنامه و توجه به هنرهای 
زیبا به ویژه معماری و کتابت، تأس��یس 
رصدخانة س��مرقند و تألی��ف زیج الغ 
بیکی، از دس��تاوردهای مه��م این دوره 

است )صدیق، 133۶: 125(. 
دورۀ چهارم بعد از مرگ ش��اهرخ 
و جدال میان بازماندگان آغاز شد و امرا 
سلس��له های مستقلی تش��کیل دادند؛ از 
جمله ترکمانان قره  قویونلو و آق قویونلو. 
هجوم و لشکرکش��ی مغولان ۴0 سال و 
تیموریان 25 سال طول کشید. پس از آن، 
ایران مدت ۸0 سال در دست بازماندگان 
قوم بود. تیمور و بازماندگانش ۴5 س��ال 
بر ایران سلطه داشتند و حدود 110 سال 
نیز سلاله های کوچک بر قسمت هایی از 

کشور حاکم بودند. 
نتیج��ة ای��ن حکومت ه��ا انحطاط 
فرهنگی، اقتصادی و اجتماعی ایران بود. 
با غلبة مغول مرکز فرهنگ اسلامی از بین 
رفت و زبان عربی به زبان دینی محدود 
شد. کتاب های نفیس که حاصل قرن ها 
تجرب��ة علمی بودند، هزاران دانش��مند، 
مدرس، ادیب و نویس��نده کشته شدند. 
مکاتب و مس��اجد بس��یاری نیز ویران 
ش��دند. ش��یوة بیان مطالب و نوش��تن 
فارسی به ابهام، تکلیف و تعقید گرائید و 
مغلق نویسی رواج یافت. همچنین در این 
دوره زبان ترکی در آذربایجان و ش��مال 
غرب ایران متداول شد )راوندی، 13۶7: 

 .)152
 دورة صفوی )1135- 907 ه� ق(: 

این دوره نتایجی دربرداشت: 
1. ایجاد وحدت و یگانگی از طریق 

توسل جستن به مذهب شیعه 
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2. دش��منی های عثمانی در غرب و 
ازبکان در شرق 

3. محروم مان��دن ایران از تحولات 
اروپای قرن های 1۶ تا 1۸ میلادی 
۴. قدرت یافتن عالمان مذهبی 

5. افزای��ش تعداد ط��لاب و کاهش 
محصلان علوم طبیعی و ریاضی و ادبی 

۶. رونق مراس��م سوگواری شهدای 
راه دین 

7. تألی��ف و تدوین مطالب دینی به 
زبان فارسی به جای زبان عربی 

چ��ون  اندیش��مندانی  ظه��ور   .۸
ملاصدرای ش��یرازی، میردام��اد، علامه 

مجلسی و ملامحسن فیض 
9. عدم توجه به شعرا و جلوگیری از 
مدح شاعران، شاهان را )حکمت، 1350: 

 .)17۴
 1100  –  11۶0( افش��اریه  دورة   

هجری قمری(: 
در ای��ن دوره، از همان ابتدای ظهور 
ن��ادر تا پ��س از 12 س��ال حکومت او 
همواره جنگ و ستیز و ویرانی در قسمت 
اعظم س��رزمین در جریان بود. نبردهای 
متعدد با عثمانیان در ش��مال، ازبکان در 
ش��رق و روس��یه، ویرانی و آوارگی های 
بس��یاری را به دنبال داشت. در این دورة 
علم��ا و روحانیون به س��رزمین هند و 
عتبات عالیات مهاجرت کردند و بسیاری 
از م��دارس ویران و محص��لان یا ترک 
دانش کردند یا به خدمت نظام پیوستند. 
در دورة جانش��ینان نادر نیز اختلافات و 
درگیری ه��ای داخلی، امید برای رش��د 
فرهنگی و ادبی در این دوره را به ناامیدی 

تبدیل کرد. 

 دورة زندیه )1193- 11۶3(: 
در این دوره کریم خان زند حدود 20 
سال حکومت کرد. این زمان دورة آرایش 
و گس��ترش فرهنگ راکد دورة افشاری 
و رش��د تجارت و اقتصاد است. پس از 
وی نیز افراد خاندان زند بر س��ر کسب 
قدرت به ج��ان یکدیگر افتادند. آخرین 
آن ها لطفعلی خان زند بود که در 1209 
ه� ق به دس��ت آقامحمدخان قاجار به 

قتل می رسد )صدیق، 13۶۶: 125(. 
 دورة قاجاری��ه )130۴ ه��� ش- 

1210 ه� ق(: 
حکومت  سلسلة قاجار با تاج گذاری 
آقامحمدخ��ان در 1200 ه� ق در تهران 
آغاز گردید. آقامحمدخان قاجار خدمت 
مس��تقیمی به فرهنگ ای��ران نکرد، فقط 
عبارت پ��ردازی، الق��اب و عناوی��ن و 
گزافه گویی را در مراس��لات ممنوع کرد 
)آدمی��ت، 13۴۸: 22۴(. پس از قتل وی، 
باباخان در نوروز 1212 ه� ق تاج گذاری 
کرد. او عباس ميرزا پسرش را به وصیت 
آقامحمدخان به ولیعهدی معرفی و ميرزا 
عيسی فراهانی اول را به وزارت تعیین 
کرد. در ای��ن دوره، خطر روس ایران را 
تهدید می کرد. ش��اه برای مب��ارزه با این 
خطر با ناپلئون پیمان سیاس��ی و نظامی 
منعقد کرد و ژنرال گاردان برای خدمت 
نظامی ب��ه ایران ع��ازم ش��د. در 1۸11 
میلادی رابطة فرانس��ه و روس��یه تیره و 
انگلیس در ضدیت با فرانس��ه با روسیه 
متحد ش��د. جنگ فرانس��ه و روس در 
آوریل 1۸12 میلادی آغاز ش��د. )همان، 
ص 207(. در این زمان، جنگ های ایران 
و روسیه نیز آغاز شد. تبریز در 12۴3 ه� 

ق به محاصره درآمد. با وساطت انگلیس 
و به موج��ب عهدنام��ة ترکمانچای در 
12۴3 ه� ق این جن��گ خاتمه یافت و 
حق کاپیتولاس��یون برای روسیه و سایر 
دول اروپای��ی پایه گذاری ش��د. در این 
دوره دانش��جویانی به اروپا اعزام شدند، 
چاپ خانه تأسیس و تماس ایران و اروپا 
برقرار شد و زبان و ادبیات فارسی رونق 

یافت. )همان: 27۴(. 
پ��س از فتحعلی ش��اه، محمدش��اه 
ب��ا ص��دارت قائم مق��ام در 1250 ه� ق 
به س��لطنت رس��ید و فرزند ارش��دش 
ناصرالدین میرزا به ولیعهدی معرفی شد. 
محمدشاه به علت ضعف نفس خود وزیر 
کاردان خویش را به قتل رس��اند و خود 
نی��ز در 12۶0 ه� ق درگذش��ت. در این 
دوره، سيدعلی محمد شيرازی معروف به 
باب فرقة بابیه را پایه نهاد۴. پس از فوت 
محمدش��اه، ناصرالدین میرزا با حمایت 
میرزاتقی خان امیرکبیر در 12۶3 ه� ق به 
سلطنت رس��ید و امیرکبیر صدارت وی 
را عهده دار ش��د. در این دوره تحولات 
شگرفی در کش��ور پدید آمد. مهم ترین 

اقدامات امیرکبیر به شرح زیرند: 
- ساماندهی ارتش با همیاری معلمان 

اروپایی 
 - برقراری امنیت در کشور 

با غلبۀ مغول مرکز فرهنگ اسلامی از بین رفت و زبان عربی به زبان 
دینی محدود شد. کتاب های نفیس که حاصل قرن ها تجربۀ علمی 

بودند، هزاران دانشمند، مدرس، ادیب و نویسنده کشته شدند
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- س��امان دادن ب��ه ام��ور بودجه و 
حقوق کارکنان 

- جلوگی��ری از مداخل��ة روس و 
انگلیس 

- رس��یدگی به بهداشت عمومی و 
تعیین پزشک برای نظام 

- انتشار روزنامة وقایع اتفاقیه 
- تأسیس مدرسة دارالفنون و اعزام 

محصل به اروپا 
پس از ناصرالدین ش��اه ولیعهد ۴۴ 
ساله، که در تبریز اقامت داشت، در 1313 
ه� ق به تهران آمد و زمام امور را به دست 
گرفت. مظفرالدین ش��اه ص��دارت را به 
امين الدوله سپرد. وی اصلاحاتی را آغاز 
کرد، ولی با دسیسة اطرافیان امین السلطان 
از ص��دارت مع��زول ش��د و عین الدوله 
به صدارت رس��ید. وی مملک��ت را به 
اس��تقراض خارجی دچار و راه را برای 
مداخلة روس و انگلیس در امور کشور 
هموار کرد. در این دورة مظفرالدین ش��اه 
فرمان مش��روطه را صادر کرد و متعاقب 
آن اولین دورة مجلس ش��ورای ملی در 
17 ش��عبان 132۴ ه� ق گشایش یافت 
و قانون اساس��ی در 51 ماده به تصویب 

رسید )مکی، 1323، ج 3: 7۴5(. 
انقلاب مش��روطه نقش بسزایی در 
تحول و تکوین نظام جدید داش��ت اما 
آنچه که در نتیجة تلاش آزادی خواهان به 
عنوان نظام سیاسی مشروطه حاصل شد، 
با هم��ة ارزش های اجتماعی و فرهنگی 
آن طور که باید و شاید شکل نگرفت؛ تا 
جایی ک��ه در س��ال 132۴ در ایران از هر 

صد نفری که به سن مدرسه می رسیدند، 
دو نف��ر به مدرس��ه راه می یافت. بقیه از 
نعمت تحصیل بی بهره بودن��د. این امر 
تش��کیل حکومت ملی را با مش��کلات 

عدیده ای مواجه کرد )کسروی، 17۴(. 
دخالت های روس و انگیس، بیماری 
مظفرالدین شاه، بی اطلاعی مردم از کیفیت 
حکومت مل��ی و تقلیدی ب��ودن قانون 
اساس��ی ایران، که تناس��بی ب��ا جامعه و 
فرهنگ مردم ایران نداشت، موجب شد 
اوضاع کشور آش��فته بماند. اما عواملی 
چون رفت و آمد س��فیران کش��ورهای 
اروپایی و انتش��ار اخبار انقلاب صنعتی، 
سیاس��ی و اجتماعی کشورهای اروپایی 
موجب��ات روی آوردن به تمدن اروپایی 

شد )همان: 2۴1(. 
قانون اساسی مشروطه که در 132۴ 
ه� ق  به تصویب رس��ید، در اصل های 
1۸، 19 و 20 ای��ن هدف ه��ا را ب��رای 
آموزش وپرورش در نظر گرفته اس��ت: 
»تحصی��ل و تعلی��م عل��وم و معارف و 
صنایع آزاد، مگر آنچه شرعاً ممنوع باشد، 
تأسیس مدارس به مخارج دولتی و ملی 
و تحصیل اجباری، عامة مطبوعات غیر 
از کتب و مواد مضره به دین مبین آزاد و 
ممیزی در آن ها ممنوع است ولی هرگاه 
چیزی خلاف قانون مطبوعات در آن ها 
مشاهده شود، نشر دهنده یا نویسنده طبق 

قانون مطبوعات مجازات می شود.« 
با آغاز مش��روطه بر تع��داد مدارس 
افزوده شد. پس از پیروزی مشروطه طلبان 
و تشکیل پارلمان در 1290 ه�  ق قانون 

اساس��ی معارف ایران در مورد همگانی 
ش��دن آموزش ابتدایی به تصویب رسید 
و ب��ه تدریج آم��وزش مکتب خانه ای به 
آموزش دبس��تانی تبدیل ش��د )ش��میم، 
13۴3، 3۸۴(. چن��د روز پس از امضای 
فرمان مشروطه مظفرالدین شاه درگذشت 
و پسرش محمدعلی شاه جانشین او شد. 
وی ک��ه در باطن با مجلس مخالف بود، 
سرانجام به کمک نیروی قزاق ساختمان 
مجل��س را به توپ بس��ت و اس��تبداد 
حکم فرما ش��د. لیکن مردم در شهرهای 
مختلف قی��ام کردن��د و در 1327 ه� ق 
نیروی ش��اه شکست خورد و شاه نیز به 
روس��یه پناهنده شد. )مکی، 1323، ج3 : 
۴52(. پس از کناره گیری محمدعلی شاه، 
احمدمیرزا، فرزندش، از طرف ملیوّن به 
سلطنت برگزیده شد و از طرف مجلس 
عضدالمل��ک و ناصرالملک به ترتیب به 
ریاست برگزیده شدند. دولت به پشتیبانی 
مجل��س اصلاحات را آغ��از کرد ولیکن 
با مخالفت روس و انگلیس مواجه ش��د. 
سرانجام مجلس در این دوره تعطیل شد، 
ارتش روس و انگلیس وارد ایران شدند 
و تا قزوین پیشروی کردند. سرانجام در 
سال 1332 ه� ق جنگ جهانی اول آغاز 
ش��د. با اینکه ای��ران بی طرفی خود را در 
این جنگ اعلام ک��رده بود، مورد تجاوز 

دانشمندان ایرانی از صدر اس��لام تا تأسیس دارالفنون آثار ارزنده ای پدید 
آوردند که در تکوین فلسفه و نظام آموزش وپرورش تأثیر بسزایی داشتند. 
مهم ترین این آثار عبارت اند از:   قانون و شفا )ابن سینا(، چهارمقاله )نظامی 
عروضی(، قابوس نامه )عنصرالمعالی(، سیاس��ت نامه )خواجه نظام الملک(، 
کیمیای سعادت )غزالی(، اخلاق ناصری )خواجه نصیر طوسی(، گلستان و 

بوستان )سعدی( 
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دولت های روس و انگلیس قرار گرفت 
و خسارت های زیادی بر کشور وارد شد 

)شمیم، 13۴3، 2۴۸(. 

تأسیس دارالفنون
نظام رس��می آموزش وپ��رورش در 
ایران با تأسیس مدرسة دارالفنون آغاز شد. 
سنگ بنای این مدرسه با همت امیرکبیر در 
سال 12۶۶ ه� ق در محل کنونی دبیرستان 
امیرکبی��ر« واقع در خیابان ناصرخس��رو 
تهران نهاده شد. دارالفنون در 12۶۸ ه� ق 
گشایش یافت اما هنگام افتتاح آن امیرکبیر 
به کاشان تبعید شده بود. مدرسه مذکور 
با حضور ناصرالدین ش��اه و میرزاآقاخان 
ن��وری صدراعظم و وزیران و اهل فضل 
و معلمان ایرانی و اروپایی افتتاح شد و در 
هر رشته گروهی به تحصیل علوم جدید 
مشغول شدند. در این مدرسه رشته های 
توپ خان��ه،  س��واره نظام،  پیاده نظ��ام، 
مهندسی، پزشکی، جراحی، داروسازی و 
معدن وجود داشت. در تمام رشته ها زبان 
فرانسه، علوم طبیعی و ریاضی و تاریخ و 
جغرافیا تدریس می شدند )آدمیت، 13۴۸: 

 .)۴2
در طول تاریخ، این نخستین بار بود 
که دولت به طور مستقیم مدرسه تأسیس 
ک��رده و به ط��ور رس��می ادارة آن را بر 
عهده گرفته بود. به همی��ن دلیل، تاریخ 
گشایش دارالفنون مبدأ تحول جدید در 
آموزش وپرورش ایران است. از آنجا که 
معلمان دارالفنون از کش��ورهای اروپایی 
به خدمت گرفته ش��ده بودن��د، با ورود 
آن ه��ا فرهن��گ جدید مغ��رب زمین به 
ایران وارد ش��د. تحصیل در این مدرسه 
رایگان ب��ود. دانش آموزان که تعداد آن ها 
در بدو تأسیس صد نفر بود، لباس واحد 
می پوشیدند، در مدرسه تغذیه می شدند و 
کمک هزینة تحصیلی دریافت می کردند. 
مطالب درسی هم به صورت کتاب تألیف 

می شدند و در چاپ خانة مدرسه به چاپ 
می رسیدند )همان: 57(. 

دارالفن��ون  رئی��س  اولی��ن 
»میرزامحمدعلی خان ش��یرازی« - وزیر 
ام��ور خارج��ه – و س��پس »عزیزخان 
مک��ری« - س��ردار کل – ب��ود. س��پس 
رضاقلی خ��ان هدای��ت« ریاس��ت آن را 
بر عه��ده گرفت. در س��ال 127۴ ه� ق 
»علی قلی میرزا اعتضادالسلطنه« به ریاست 
دارالفنون برگزیده شد. وی یک سال بعد 
نیز به عنوان نخس��تین وزیر علوم به این 
سمت منصوب شد )شمیم، 13۴3: 221(. 
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اشاره
براي اطلاع از پیوند حوادث گذش��ته، 
حال و آینده با رویکرد فلس��في، بي تردید 
آراي ه��گل اهمیت زیادي دارد. چرا که در 
نوشته هاي بیشتر فلاسفة قرن هجدهم این 
رویکرد وجود ندارد یا اینکه بسیار کمرنگ 
است. در این مقاله، به موضوع تاریخ فلسفي 
وي، هدف وغای��ت تاریخ، عوامل معنادار 
تاری��خ و محرک آن )روح مطلق که در کل 
جهان وجود دارد(، منازل مهم مسیر و تأثیر 
هگل بر متفکران بعدي پرداخته مي ش��ود. 
سؤالات بدین  قرار است: از نظر هگل تاریخ 
به کجا و چگونه مي رود؟ سازوکار محرک 

تاریخ چیست؟

كليدواژہ ها: هگل، فلسفۀ نظری تاريخ، روح، آزادی

زمانه و زندگی هگل
انقلاب فرانسه در آلمان تأثیرات بسزایي 
گذاش��ت؛ مثل بیداري روح آزادي خواهي، 
لغ��و بردگ��ي و جنگ هاي خانمان س��وز. 
البت��ه غلبة ناپلئون اول موجب از بین رفتن 
امپراتوري رم و ژرمن، تجزیة آلمان به س��ه 
قسمت یعني اتریش، پروس و ایالات راین 
شد. در پروس سال 1797 فردریک سوم بر 
تخت سلطنت نشست. وي مردي دین دار 
بود. پس از صدماتي که در س��ال 1۸0۶ در 
نتیجة شکست از فرانسه بر پروس وارد آمد، 
روح ملي و میهن پرستي مردم این سرزمین 
بیدار ش��د. در واقع، مي توان گفت که این 
عصر، دوران احیاي نظام سلطنتي در اروپا 
بوده است )دولاندلن، 1370: 2۶3 و 2۴9-

.)2۴۸/2
در این زمان حکومت پادشاهي در 

آلمان نیرومند شد. 
ین  جس��ته تر بر
فیلسوف آلمان 

این زمینه کانت دارد. منتها این دو در زمینة 
معرفت شناس��ي با یکدیگر تف��اوت دارند 

)همان: 23 و ۴0(.

ديدگاه های هگل در مورد تاريخ نگاری
ه��گل در ابتداي بحث خود س��ه نوع 

تاریخ یا تاریخ نگاري را مي شناسد:
الف( تاریخ اصل��ي، گزارش توصیفي 
رویددادها در اوضاعي اجتماعي اس��ت که 
تاریخ نگار آن را به چشم خود دیده است. در 
واقع تاریخ نگار به عصر و قوم مورد وصف 
خود تعلق دارد. نمونه هاي کلاس��یک این 
نوع تاریخ نگاري آثار توسیدید و هرودوت 
است، اما هگل مي گوید که نویسنده فقط به 
شرح حوادثي مي پردازد که آن ها را مشاهده 

کرده است.
ب( تاریخ اندیشیده، تاریخي است که از 
مرزهاي تجربة تاریخ نگار فراتر مي رود؛ زیرا 
او مي کوش��د علاوه بر نقل حوادث، معناي 
آن ه��ا را نیز بفهمد. در ای��ن تاریخ نگاري، 
نویسنده دیدگاه خود را بر گذشته تحمیل و 
گذشته را برحسب روح عصر حاضر تفسیر 

مي کند.
ج( تاریخ فلسفي یا فلسفة تاریخ؛ به این 
معنا که تاریخ باید تأثیري ژرف در برداشت 
از رویدادها داشته باشد و براي کاربرد عقل 
در تاریخ بشر باید به مطالعة سیر رویدادها 
پرداخ��ت )کاپلس��تون، 1375، ج 7: 21۸(. 
تاریخ ن��گار باید به حدس و گمان در مورد 
جریانات تاریخي بپردازد و نشان دهد که در 
عرصة تاریخ،  تعقل عامل مهمي محسوب 
مي ش��ود. او براي انجام دادن این کار باید از 
نتایج تاریخ تجربي به صورت اطلاعات اولیه 
استفاده کند و با وارد کردن اندیشه یا تصور 

تاريخ و فلسفۀ تاريخ از نگاه هگل

شهناز مسلمي
دبیر تاریخ شهرستان هاي استان تهران

در این روزگار گئورگ ويلهلم فريدريش 
هگل1 است.

در ش��هر  اوت 1770  در 27  ه��گل 
اش��توتگارت متول��د ش��د. او در مدرس��ة 
اش��توتگارت و از س��ال 17۸۸ در مدرسة 
توبینگتن تحصیل کرد. هگل مي خواس��ت 
به تحصی��ل علوم دیني بپردازد اما بیش��تر 
وقت او صرف یادگیري فلسفه و زبان هاي 
یوناني و لاتیني شد. در همان جا با فردريش 
هولدرلين، که بعداً از بزرگ ترین ش��اعران 
آلمان��ي ش��د، دوس��ت ش��د. همین طور 
فريدريش ش��لينگ که فیلس��وف مشهور 
سالیان بعد بود. پس از خاتمة تحصیلاتش، 
به کشیش ش��دن رغبتي نشان نداد. هشت 
س��ال به صورت معلم س��رخانه در برن و 
فرانکفورت، به سر مي برد. در سال 1۸01 به 
شهر ینا رفت و در دانشگاه آنجا به تدریس 
پرداخت. با بسته شدن دانشگاه در پي اشغال 
ینا به دست ارتش فرانسه، هگل به مدت یک 
سال سردبیر روزنامه شد و از سال 1۸0۸ در 
مقام رئیس دبیرستان پسرانه در نورنبرگ کار 
کرد. در س��ال 1۸1۶ استاد فلسفة دانشگاه 
هایدلبرگ شد و دو سال بعد، از او خواستند 
که استادي دانشگاه برلین را بپذیرد. هگل تا 
دم مرگ در سال 1۸31 در این دانشگاه بود 
و بزرگ ترین فیلسوف عصر خود به شمار 

مي رفت )مک کارني، 13۸۴: 17-20(.
آث��ار وي عبارت اند از پدیدارشناس��ي 
روح )1۸07( و عل��م منطق که به صورت 
پیاپي در س��ال هاي 1۸12 و 1۸13 و 1۸1۶ 
چاپ و منتشر ش��دند. دایره المعارف علوم 
فلسفي )1۸17( و فلس��فة حقوق )1۸30( 
و همین طور مطالبي در مورد زیبایي شناسي، 
تاریخ فلسفه و فلسفة تاریخ که به صورت 

درس گفتارها آمده است.
فلسفة تاریخ هگل از کار پیشینیان خود 
تأثیر پذیرفته اس��ت. بزرگ ترین مقام را در 

له
قا
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کلي، یعني بیان نقش تعقل و مربوط کردن 
این نقش��ه با اطلاعات اولیه اي که از تاریخ 
تجربي به دس��ت آمده است، مسیر تاریخ را 
روش��ن کند )والش، 13۶3: 15۴(. در واقع، 
هگل در تاریخ فلسفي از ترکیب دو روش 
تاریخي و فلسفي استفاده مي کند. موضوع 
تاریخ ن��گاري وي فق��ط حوادثي نیس��ت 
که تاریخ نگارِ اندیش��ه گر یا مشاهده کننده 
توصیف مي کند، بلکه آگاهي است. آنجا که 
مي گوید: »موضوع تاریخ فلسفي عبارت از 
روح ملت هایي است که به اصول ذاتي خود 
آگاهي یافته و واقف گش��ته اند به اینکه چه 
هستند و اعمالشان دال بر چه چیزي است« 

)توران، آذر 13۸2: 29-30(.

منطق ديالكتيكی هگل
یکي از ابزارهایي که هگل با اس��تفاده 
از آن تکامل تاریخ را توجیه مي کند، بینش 
دیالکتیکي تاریخ اس��ت. دیالکتیک از نظر 
لغوي به مفهوم استدلال، گفت وگو و منطق 
جدل است. )حق شناس، 13۸5، ج 1: 399( 
اما منظور هگل از این گونه تفکر، تغییرات 
تکاملي تاریخ از زاویة تضادهاست. مولوي، 
شاعر ایراني، نیز به اصل تضاد معتقد است 
و اینکه انس��ان از دو نیروي والا و پس��ت 

)علوي و س��فلي( تشکیل شده و این عالم، 
نبرد نیروهاي متضاد است.

این جهان جنگ است چون کل بنگري
ذره ذره همچو دین با کافري

جنگ فعلی، جنگ طبعی جنگ قول
در میان جزها حربي است هول )مثنوی 
مولوی چاپ هرمس دفتر ششم ص 91۶(.

بر هر انس��اني مسلّم اس��ت که وجود 
ه��ر چیزي مدی��ون ضدخودش اس��ت و 
میان گرایش هاي متعارض، ستیزي جاودانه 
وجود دارد. از دیدگاه قرآن نیز جهان عرصة 
حق گرایان و باطل گرایان اس��ت و بین این 
دو گ��روه همواره تضاد و کش��مکش بوده 
اس��ت. آموزة مهدویت نیز که در اکثر ادیان 
الهي وجود دارد، نتیجة تضاد میان واقعیت 
و حقیقت است: واقعیت یعني آنچه هست، 
ولي حقیقت یعني آنچه نیست اما باید باشد.
البت��ه اص��ل تض��اد تنها معی��ار تفکر 
دیالکتیکي هگل نیس��ت. به اعتقاد وي، در 
هر عصر نوعي وحدت مستقل وجود دارد. 
هر دوره اندیشة اصلي خود را تا آخرین حد 
ممکن رش��د مي دهد و سپس اضدادش به 
وجود مي آیند. این مبارزه همچنان ادامه پیدا 
مي کند تا اصول متضاد در وحدتي بالاتر به 
نام »سنتز« یا »هم نهاد« آشتي مي پذیرند. بار 

دیگر همین س��نتز تا بالاترین 
نقط��ه پیش مي رود و س��تیزي تازه 

به وج��ود مي آید که عناص��ر کارامد »تز« یا 
»برنهاد« و »آنتي تز« با »برابر نهاد« را دربردارد. 
با چنین ش��یوة سه  پایه اي اندیشه پیش مي 
رود و سرانجام به یک مطلق خواهیم رسید 

)صدیقي، 13۶۶: ۶9-70(.
حرک��ت دیالکتیک��ي منط��ق هگل را 
مي توان این گونه نش��ان داد: آن مفهومي که 
از نظر منطق بر مفهوم هاي دیگر تقدم دارد، 
هستي است اما مفهوم هستي در کنار نیستي 
مطرح مي شود. ذهن ما از هستي به نیستي 
و از نیس��تي به هستي مي رود و بر هیچ یک 
نمي ت��وان تکیه کرد و هر کدام درضد خود 
ناپدید مي ش��ود. این جنبش از هس��تي به 
نیستي و از نیستي به هستي نهایتاً به شَوَند 
)صیرورت، شدن( مي رسد. شَوَند در واقع،  
سنتز هستي و نیستي است و مجموع آن ها 
را شامل مي ش��ود )کاپلستون، 1375: ج 7: 
193(. اگر هستي را مطلق در نظر بگیریم، 
مساوي با نیستي و عین نیستي است )شيء 
تمایل به منفي خودش دارد(. پس هستش 
نیستي اس��ت ولي بعد که هستي و نیستي 
ب��ا هم ترکیب مي ش��وند، حرکت به وجود 

مي آید )مطهري، 137۶: 77-7۸(.
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منشأ اصلي دیالکتیک منطق بود اما این 
مسئله فقط به منطق محدود نمي شود، بلکه 
علاوه بر کلیة گروه هاي سه گانة دروني منطق 
)نهاده، برابر نهاده و هم نهاده( خود منطق یا 
اندیشه جزو یک گروه سه گانة بالاتر است 
که در آن طبیعت آنتي تز یا برابر نهاد است 
و روح )زندگي فکري یا عالم اندیشه( هم 
نهاد یا س��نتز است و براي اینکه اندیشه در 
حد کمال باش��د، باید به صورت ملموس 
تجسم شود و روح ملموس به خود بازگردد 
)والش، 13۶3: 15۴(. در واقع، هگل هدف 
این ستیز و س��ازش را تکامل بخشیدن به 
روح جه��ان مي داند که همواره به س��وي 

غایت خود مي رود.

عقل حاكم بر تاريخ
هگل مي کوشد از نو اعتماد به عقل را 
برگردان��د؛ اعتمادي که كانت آن را متزلزل 
کرده بود. به همین دلیل است که ادعا مي کند 
تنها عقل است که جهان را هدایت مي کند. 
به اعتقاد او عقل اندیشه اي است که با آزادي 
ممکن مي ش��ود. ه��گل از هرچه با عقل و 
منطق مخالف است بیزار است و مي گوید 
کل جهان بر طبق اصول عقلي سیر مي کند؛ 
چنان که مي گوید آنچه معقول است حقیقي 
است و آنچه حقیقي است معقول است و 
باور دارد که نظام هاي اجتماعي موجود در 
جهت حرکت عقل هستند و براساس این 
تفکر است که اصول دیالکتیک خود را بنیان 
مي نهد. پس تکامل عق��ل تکامل واقعیت 
است. مثلًا نظام پادشاهي در طول مدتي که 
معقول به ش��مار مي رفت، وجود داشت اما 
زماني که به صورت نامعقول درآمد، زوال 

یافت )صدیقي، 13۶۶: ۸7-۸9(.
در م��ورد جن��گ مي گوی��د که جنگ 
ضرورتي عقلاني دارد، از فروماندگي ملت ها 
پیشگیري مي کند و نگهبان سلامت اخلاقي 
آن هاس��ت )!( البته هگل تجربه اي از 
نداش��ت  فراگیر  جنگ ه��اي 
و آخری��ن خاط��رة او 
جن��گ،  از 

جنگ هاي ناپلئوني و مب��ارزة پروس براي 
استقلال بود )کاپلستون، 1375: ج 7: 217(.

بنابراین، عقلانیت ویژگي جهان است 
و ه��ر حادثه اي که در جه��ان رخ مي دهد، 
به دلیل همین ویژگي است. اصلًا شک در 
مورد حوادث تاریخي معنا ندارد و این عقل 
اس��ت که جهان را هدایت مي کند. تصادف 
در جهان مفهومي ندارد؛ چرا که هر آنچه در 
جهان رخ مي دهد، بر مبناي ماهیت عقلاني 
اس��ت. پس در پس هر رویدادي ضرورتي 

وجود دارد.

روح، آزادی
ه��گل براي بی��ان چگونگي حکومت 
عقل بر جهان، به مفهوم روح روي مي آورد. 
او فلس��فة تاریخ را بر مبناي روح و س��یر 

تکامل آن مي داند.
روح با عنوان هاي ذهني، عیني و مطلق 
تقسیم مي ش��ود. روح ذهني آگاهي فردي 
است که در انسان شناسي، پدیدارشناسي و 
روان شناسي مطرح است. روح عیني همان 
روح در جنبة اجتماعي است؛ آن گونه که در 
رسوم و نهادهاي اجتماعي و بشري مجسم 
مي شود. روح مطلق همان روح است که از 
رهگذر س��ه پایة هنر، دین و فلسفه وجود 
دارد. بح��ث دربارة تاری��خ جهان به قلمرو 
روح عین��ي مربوط مي ش��ود )مک کارني، 

.)102 :13۸۴
اصلي دروني در سیر تاریخ وجود دارد 
که داراي اهمیتي اساسي است. بستر و زمینة 
این ام��ر دروني را تاری��خ فراهم مي کند و 
مس��ئله اي نیست که خود را با مسائل دیگر 
)امکان و تصادف( سرگردان کند، بلکه عامل  
تعیین کنندة امور دیگر اس��ت. روح همانند 
چیزي است که خود را آفریده است. روح 
در درون خ��ود با خویش��تن جنگ مي کند 
و ب��راي آنکه به مقصودش برس��د، باید بر 
خویش غلبه کند. روح تنها جنبة ظاهري و 
کلي تکامل را ندارد بلکه ملزوم تحقق غایتي 
با هدفي مشخص است. مفهوم روح به این 
صورت اس��ت که تکامل تاری��خ در زمان 

صورت بگیرد. تاریخ جهاني مظهر روح در 
زمان است )هگل، 13۸1: 1۶7-170(.

هگل ب��راي روح زمان، نوعي عصمت 
قائ��ل اس��ت و مي گوی��د که زمان اش��تباه 
نمي کند و فقط فرد است که اشتباه مي کند 
)مطهري، 137۶: 3۸(. حادثة تاریخي معلول 
علل خارجي نیست بلکه حرکتي است که از 
درون روح را متحول مي کند. تاریخ واقعي 
نتیجة تجلي روح اس��ت. بنابراین، حوادثي 
که رخ مي دهند اگر تحت تأثیر روح جهان 
نباشند، در تاریخ واقعي جهان مؤثر نیستند. 
در واقع، جهت حرکت امور را فلسفة روح 
تعیین مي کند. مردان مؤث��ر در تاریخ )مثل 
س��زار و ناپلئون( اس��یر جریاناتي خارج از 
هدف و ارادة خود بوده اند. در فهم حوادث 
تاریخ��ي باید به هدف و غایت آن ها توجه 

داشت )مجتهدي، 13۸5: 152-153(.
از نظر هگل، تاریخ جهان، نشان دهندة 
گسترش روح از آزادي و در نهایت، تحقق 
آزادي است. او پدیده هاي تاریخي را ناشي 
از تجلی��ات روح مي دان��د. یک��ي از نتایج 
فلسفه اش را آزادي مي داند و معتقد است که 
آزادي تنها واقعیت روح است. ماده به سوي 
مخالف خویش گرایش دارد. اگر توفیقي در 
این امر پیدا کند، دیگر ماده نیس��ت و نابود 
مي ش��ود. ماده در تلاش ب��راي تحقق یک 
فکر اس��ت، اصل و ریشة ماده در خارج از 
خودش اس��ت اما موجودیت روح قائم به 
ذات اس��ت و این آزادي ب��ه معناي واقعي 

است )والش، 13۶3: 15۶-157(.
بنابراین، تاریخ جریاني است که از راه 
آن روح جهان به خود در مقام آزادي آگاهي 
مي یابد اما این روح تنها در دولت و از طریق 
آن موجودیت دارد. دولت برترین نمود روح 
عیني است و هرجا میان خواست دولت و 
افراد درگیري به وجود بیاید، باید خواس��ت 
دولت حاکم شود. هگل پایداري دولت را به 
این شرط مي داند که افراد برحسب اوضاع 
و توانمندي هاي گوناگ��ون اهداف کلي را 
اهداف خود بدانند. در هر دورة خاصي، ملتي 
نمایندة پرورش روح جهاني است. این ملت 
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در این دوره از تاریخ جهان مقتدر اس��ت و 
تنها یک بار فرصت به دست مي آورد، روح 
ملي او پرورش مي یاب��د و اوج مي گیرد، و 
سپس به پستي مي گراید )کاپلستون، 1375، 

ج 7: 213-212 و 219-220(.
مي ت��وان گفت تاریخ جهان��ي نمودار 
تکام��ل آگاهي روح از آزادي خود اس��ت 
و مرحل��ة بعد تحقق آزادي اس��ت. آزادي 
کامل ترین مرحلة تکامل اندیشة بشري است 
و در تاریخ هرچه جلوتر مي رویم، به آزادي 

بیشتري دست مي یابیم.

سير تاريخ جهانی
هگل تاریخ جهان را براس��اس آزادي 
یک نفر و اس��ارت دیگران � آزادي عده اي 
و اس��ارت عده اي دیگر � و نهایت��اً آزادي 
هم��گان مي داند. تاریخ جهان را از ش��رق 
شروع مي کند و با غرب به پایان مي برد. او 
س��یر تاریخ را به چهار قسمت )سه دوره( 

تقسیم مي کند؛ بدین ترتیب:
1. جهان خاور زمي��ن؛ منظور وي از 
جهان خاورزمین چین، هند و ایران اس��ت. 
چین و هند را از تمدن هاي س��اکن مي داند 
و آن ه��ا را بی��رون از تاریخ جهان توصیف 
مي کن��د. در جامع��ة خاورزمی��ن تنها یک 
فرمانروا آزاد اس��ت. ه��گل مي گوید اتباع 
یا رعایاي ش��رقي اراده ب��ه معناي امروزي 
نداشت. در خاورزمین اخلاق و قانون وجود 
ندارد و نهادهاي اساسي جامعه نظام کاست 
اس��ت. در ايران باس��تان، قانون فرمانروا و 
رعی��ت را تحت ضابطه درم��ي آورد. ایران 
سلطنت خداسالارانه داشت. استوار بر دین 
زرتش��ت و ملزم به پرس��تش نور بود. البته 
این به مفهوم آن نیست که در ایران برابري 
حکم فرما بود. شاهنشاه تنها شخص آزاد در 
قلمرو شاهنشاهي بود )سینگر، 1379: ۴5-

.)۴3
جهان اس��لامي هم که به روح مطلق و 
خداي یکتا باور دارد، در امپراتوري عثماني 
با استبداد درآمیخته است. بنابراین، این عصر 
دورة کودکي روح اس��ت، یگانگي روح با 

طبیعت مش��اهده مي شود و این روح هنوز 
آزاد نیست )هگل، 13۸1: 172(.

2. تاريخ يونان؛ هگل نیروي جان بخش 
جه��ان یونان��ي را اندیش��ة فردی��ت آزاد 
مي خواند اما مي گوید که آزادي فردي هنوز 

در این مرحله از تاریخ به شکوفایي نرسیده 
است. ش��کل دموکراس��ي یوناني نیازمند 
برده برداري ب��ود و این یعني جهان یوناني 
به مرحله اي رس��یده بود ک��ه در آن بعضي 
آزاد بودن��د و همین افراد ه��م به صورت 
ناقص آزادي داشتند؛ چرا که وجدان فردي 
نداشتند. گذشته از آن، یونانیان پیش غیب گو 
مي رفتن��د، در حالي که اگر به راس��تي آزاد 
بودند، براساس عقل و استدلال خود تصمیم 
مي گرفتند. بدون تأم��ل نقادانه نمي توان به 
آزادي رس��ید؛ چنانکه فیلس��وفان یوناني، 
به ویژه سقراط، این دعوت به تحقیق آزادانه 
را به جان مي پذیرفتند. به اعتقاد هگل، اصل 
تفکر مستقل موجب سقوط آتن شد و نشانة 
پایان گرفتن نقش تاریخي تمدن یونان بود 
)سینگر، 1379: ۴9-۴5(. در این دوره، روح 
براي خ��ود آزادي دارد ولي هنوز از گوهر 
روح جدا نشده است )هگل، 13۸1: 172(.

3. جهان رومي و پيدايش مسيحيت؛ 
امپرات��وري روم از اقوام گوناگون بنا ش��ده 
ب��ود و فاقد هرگونه پیوند پدرس��الاري یا 
وابستگي هاي دیگر بود. بنابراین، به انضباط 
متکي به زور نیاز داش��ت. اساس امپراتوري 
روم بر ش��کلي از نظام حقوقي بود که حق 
فردي یک��ي از بنیادي ترین آن ها به ش��مار 
مي رفت. هگل تفاوت واقعي شاهنش��اهي 
ایران ب��ا روم را در این مي داند که در اولي 
اصل استبداد شرقي وجود دارد اما در دومي 
پیوس��ته میان قدرت مطلق دولت و آرمان 
فردي درگیري اس��ت. اما این درگیري در 
شاهنش��اهي ایران وجود نداشت. به عقیدة 
هگل، گس��ترش مکاتب فلس��في در این 

زمان ناش��ي از 
آن ب��ود که ف��رد از 

یک س��و خود را آزاد مي دید 
و از سوي دیگر باید در برابر قدرت 

س��لطه گر احس��اس درماندگي مي کرد. در 

واقع، فرورفتن در فلس��فه واکنش��ي منفي 
به این وضع ب��ود که به چاره اي مثبت نیاز 

داشت که مسیحیت آن را فراهم مي کرد.
مس��یحیت دین ویژه اي است؛ چرا که 
عیس��ي هم )به زغم مسیحیان( پسر خدا و 
هم موجودي انساني است. در واقع، بعضي 
انس��ان ها از بعضي جهات محدودند ولي 
در عی��ن حال به ص��ورت خداوند آفریده 
شده اند. در نتیجه انس��ان ها باید خود را از 
بند خواهش هاي طبیعي نجات بدهند. نقش 
دین مس��یح این اس��ت. آنچه براي آدمیان 
اهمیت دارد، همین فطرت روحاني اس��ت 
و آنچه مورد نیاز اس��ت تقوا و پرهیزگاري 
است. به همین دلیل، مسیحیت به مخالفت 
ب��ا ب��ره داري برمي خیزد؛ زیرا هر انس��اني 
مطابق با انسان هاي دیگر ارزش ذاتي دارد. 
وابس��تگي به غیب گویان پای��ان مي گیرد؛ 
زیرا موج��ود غیب گو نمودار چیرگي عالم 
طبیعت ب��ر موج��ودات روحاني اس��ت. 
بنابراین، مسیحیت در امپراتوري روم مقام 
برجسته اي پیدا مي کند و در عصر کنستانتین 
دین رس��مي آن امپراتوري مي ش��ود. نیمة 
غربي امپرات��وري در برابر هجوم اقوام بربر 
تسلیم مي شود اما امپراتوري بیزانس بیش از 
هزار س��ال پایدار مي ماند. اما به نظر هگل، 
این مسیحیت راکد و منحط بود و به مردمي 
نیاز داشت تا اصول مسیحي را به سرمنزل 
نهایي برسانند )سینگر، 1379: 53-۴9(. این 
مرحل��ه زمان مردانگي روح اس��ت که فرد 
اهدافي دارد ولي نمي تواند به آن ها برس��د 

)هگل، 13۸1: 173(.
4. جهان ژرمني؛ هگل سراس��ر دورة 

هگل تاريخ جهان را براساس آزادی يك نفر و اسارت ديگران � آزادی 
عده ای و اسارت عده ای ديگر � و نهايتاً آزادی همگان می داند
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تاریخي از سقوط امپراتوري روم تا روزگار 
معاصر را جهان ژرمن��ي مي خواند. صفتي 
ک��ه او ب��ه کار مي ب��رد (Germanische) به 
معناي ژرمني اس��ت. مفهوم ژرمني علاوه 
بر آلمان، کشورهاي اسکاندیناوي، هلند و 
حتي بریتانیا را شامل مي شود. او به تحولات 

فرانسه و ایتالیا نیز توجه مي کند.
اتف��اق مهم پس از س��قوط امپراتوري 
روم نهض��ت، اصلاح دین اس��ت. چرا که 
در دوره هاي گذش��ته کلیسا صورت خوبي 
از روح راستین دیني ارائه نمي کرد و اصرار 
داش��ت که پیروانش بدون تعقل از کلیس��ا 
اطاعت کنند. هگل نهضت اصلاح  دین را 
مهم تر از رنس��انس مي داند و به آن صفت 
»آفتاب جه��ان افروز« مي ده��د او به دلیل 
اینکه منشأ اعتراض لوتر بخشودگي گناهان 
توسط پول است، عناصر بنیادي اصلاح دین 
را پاکي و دل مي داند که به دست راهب پاک 
و سادة آلماني لوتر برپا شد. نتیجة آن از میان 
رفتن کلیساي کاتولیک رومي بود و به جاي 
آن این فکر که هر موجود انس��اني در قلب 
خود با مسیح رابطة معنوي مستقیم دارد رایج 
شد. نهضت اصلاح دین اعلام مي کند که هر 

موجود انساني، از زن و مرد، مي تواند فطرت 
روحاني و معنوي خود را تش��خیص بدهد 
و به رستگاري برسد و سرنوشت انسان به 

حکم فطرت، آزاد بودن است.
از زمان اصلاح دین به بعد، نقش تاریخ 
این اس��ت ک��ه جهان را طب��ق اصول فوق 
دگرگون کند. باید کوشید که همة نهادهاي 
اجتماع��ي بر طب��ق اصول عقلي باش��ند. 
روشنگري و انقلاب کبیر فرانسه رویدادهاي 
بعدي گزارش هگل از تاریخ جهان هستند. 
نظریة متفکران فرانسوي مانند دیدرو و ولتر 
این بود که همه چیز باید براساس عقل باشد 
و هرچ��ه بر مبناي خرافات باش��د، مردود 
است. در فرانسة پیش از انقلاب، اشراف و 
نجبایي از امتیازات ویژه اي برخوردار بودند 
که بنی��اد عقلاني نداش��ت. در این اوضاع 
غیرعقلاني، تصور فیلسوفان از حقوق بشر 

پیروز شد.
هگل اهمیت تاریخي انقلاب فرانسه را 
در این مي داند که اصول خود را به ملت هاي 
دیگ��ر، به ویژه آلمان، انتق��ال داد. در آلمان 
قانون نامه اي ناظر بر حقوق به وجود آورد که 
به آزادي شخصي و مالکیت فردي رسمیت 
بخش��ید، درهاي مناصب دولتي را به روي 

افراد بااستعداد باز کرد، تعهدات فئودالي را 
لغو کرد و پادشاه را در رأس قرار داد.

ه��گل تکرار مي کند ک��ه: تاریخ جهان 
چیزي نیست مگر شکوفایي آزادي اندیشة 
آزادي. کافي نیست که افراد بر طبق وجدان 
و معتقداتشان بر خویش حکومت کنند. این 
امر فقط آزادي ذهني اس��ت. دنیاي بیروني 
هم باید س��ازمان عقلاني پیدا کند و قوانین 
و اخلاقیات هم باید عقلاني ش��وند. آنگاه 
آزادي هم ذهني و هم عیني مي شود و آنگاه 
است که جهان به هدف خود خواهد رسید 

)سینگر، 1379: 53-59(.
در واق��ع، هگل مي گوی��د این انقلاب 
عقلاني از آلمان شروع شده و بیرون از خود 
آلمان در اس��کاندیناوي، انگلستان و جهان 
رومي روي نداده اس��ت. از این رو، مردمان 
آلماني بودند که در این زمان مسئولیت کامل 
آزادي روح )روزگار پیري روح( را برعهده 

داشتند )مک کارني، 13۸۴: 217(.
بدین ترتیب، تاریخ جهان در نقطة اوج 
به پایان مي رس��د و هگل ب��ه اینکه دولت 
عقلاني چیست پاسخي نمي دهد. شاید به 
عقیدة وي، کش��ورش در آن دوره به مقامي 
س��ازمان یافته بر طبق موازین عقلي رسیده 

بوده است.
بیشترین انتقاد وارد بر هگل این است 
که ه��دف اصلي او حمای��ت از حکومت 
پادشاهي در آلمان بود. او مي خواسته است 
به س��ازمان سیاسي عصر خود مشروعیت 
ببخش��د؛ چنانکه »ش��وپنهاور و انگلس از 
ه��گل انتقاد مي کننن��د و او را فیلس��وف 
درب��اري حکومت پروس معرفي مي کنند« 
)س��روش، 13۶0: 12(. کاپلستون در پاسخ 
به این انتقاد مي گوید ک��ه او خردمندتر از 
این اس��ت که یک نوع ساختار سیاسي را 

بر ملت ها تحمیل کن��د؛ به دلیل اینکه این 
س��اختار با خواس��ته هاي عقلي سازگارتر 
اس��ت. هر ساختار سیاس��ي از درون یک 
ملت بی��رون مي آید. براي مث��ال، »ناپلئون 
مي خواست به اسپانیا یک ساختار سیاسي 
پیش س��اخته بدهد اما این تلاش به جایي 
نرس��ید«؛ چون س��اختار سیاس��ي حاصل 
تح��ولات و رویدادهاي قرن هاس��ت و به 
همین دلیل اس��پانیایي ها آن را بیگانه تلقي 

کردند )کاپلستون، 1375، ج 7: 21۴(.
والش نیز از کساني که از هگل در این 

در اينكه درك نوشته های هگل شايد دشوارتر از هر فيلسوف ديگری 
است، اتفاق نظر وجود دارد اما شگفت اينكه فلسفۀ او به رغم دشواری، 

خاستگاه مكاتب گوناگون شده است
گل
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زمینه انتقاد مي کنند و بر او خرده مي گیرند. 
او مي گوید که این ایرادها فاقد ارزش اند اما 
در وراي آن ها، عاقلانه تر بود که وي هدف 
تاری��خ را به آینده واگ��ذار مي کرد نه اینکه 
سرمنزل مقصود را حال مي دانست )والش، 

.)1۶5 :13۶3

تأثير هگل بر مورخان بعدی
در اینکه درک نوش��ته هاي هگل شاید 
دش��وارتر از هر فیلس��وف دیگري است، 
اتفاق نظ��ر وج��ود دارد اما ش��گفت اینکه 
فلسفة او به رغم دشواري، خاستگاه مکاتب 
گوناگون ش��ده اس��ت و در یک و نیم قرن 
گذش��ته بس��یاري از متفکران جهان تحت 
تأثیر او بوده اند؛ چنان که فريدريش انگلس 
درب��ارة اهمیت ه��گل در اف��کار خودش 
مي نویس��د: »وجه تمایز طرز فکر هگل از 
همة فیلسوفان دیگر شمّ تاریخي استثنایي 
نهفته در شالودة تفکر وي بود. صرف نظر از 
اینکه شکل به کار گرفته شده چقدر انتزاعي 
و ایده آلیستي باشد، سیر تحولي اندیشه هاي 
او همواره با سیر تحولي تاریخ جهان موازي 
اس��ت و حتي فرض بر این است که دومي 
برهاني بر اولي است« )سینگر، 1379: 39(.

هگل ب��ه مطالعات اجتماع��ي در قرن 
نوزدهم و بیستم تحرک تازه اي بخشید. در 
این قسمت به دو نوع از متفکران قرن بیستم 

اشاره مي شود: 
كارل ماركس: زمان��ي که مارکس به 
دانشگاه برلین پاگذاشت، هگل تازه درگذشته 
بود اما روح او هنوز بر این دانشگاه چیرگي 
داش��ت. مارکس نیز پ��س از چند صباحي 
مقاومت تس��لیم این روح شد. البته استادان 
مارکس در دانش��گاه حقوق برلین از جمله 
س��اويني، اس��تاد درس قضاوت وگانس، 
اس��تاد درس حقوق جنایي، نیز بر مارکس 
بي تأثیر نبودند. همین طور فیلسوفان جواني 
مانند برادران ادگار و برونو بائر که مارکس 
از طریق آنان با نظام جهاني هگلي آشنا شد 
)کوزر، 13۸3: 9۶-95(. مارکس تا حدودي 
منتقد هگل است. وي نظریة رشد و توسعة  

دیالکتیکي تاریخ را بدون تأکید بیشتر ادامه 
مي دهد؛ تز، آنتي تز و س��نتز. در آراي هگل 
آزادي اخلاقي بر مبن��اي قانون وجود دارد 
ام��ا در نظریات مارک��س، ملوک الطوایفي، 
س��رمایه داري، و امی��د به جامع��ة بي طبقة 
سوسیالیس��تي وجود دارد. مارکس آشکارا 
ایده آلیس��م هگل را رد مي کند )اتکینسون، 

مرداد 137۸: 52(.
كارل مانهايم: از متفکران قرن بیس��تم 
اس��ت. او ک��ه در بوداپس��ت مجارس��تان 
به دنی��ا آمد، بعدها به آلم��ان رفت. مانهایم 
مارکسیس��تي فع��ال و انقلاب��ي ب��ود ک��ه 
مي خواس��ت وض��ع جهان را تغیی��ر دهد. 
او اعتقاد داش��ت که آش��وب هاي زمانه به 
س��ر رس��یدن عصر بورژوازي و به قدرت 
رس��یدن پرولتاري هاي انقلابي را به عنوان 
یک نیروي تاریخ ساز و تعیین کننده بشارت 
مي دهند. شخصیت بزرگ هگل در کارهاي 
مانهایم تأثیر عمده اي داش��ته است. اگرچه 
وي معتقد اس��ت کار هگل از نظر روش و 
محتوا خام است اما اندیشه اش رنگ هگلي 
دارد. کوشش هگل در جنبة تاریخ فلسفي، 
تأکید او بر ش��رایط تاریخي روح بش��ري، 
روابط دیالکتیکي پدیده هاي تاریخي و نیز 
مفهوم اندیش��ه، همة این عناصر بخشي از 
عقاید مانهایم است )کوزر، 13۸3: 595(. از 
اف��راد دیگري که تحت تأثیر هگل بوده اند، 
مي ت��وان به كارلايل و وايتمن اش��اره کرد 

)زرین کوب، 135۴: 221(.

سخن پايانی
بنابر آنچه گفته شد، هگل از فیلسوفان 
مشهور آلماني و از مهم ترین متفکران تاریخ 
غرب است. او از نخستین کساني بود که به 
نوشتن تاریخ فلسفه مبادرت ورزید و آثار او 
نفوذ نیرومندي بر متفکران دوره هاي بعدي 

داشت.
تاریخ انس��اني س��یري به سوي کمال 
روحي و معنوي دارد و در سیر تاریخ انسان ها 
غای��ت و مقصودي وج��ود دارد که وظیفة 
مورخ کش��ف آن اس��ت. این غایت از نظر 

وصول  ه��گل 
به آزادي اس��ت. در 

سیر تاریخ به س��وي آزادي 
مراحلي باید پیموده شود. در مرحلة 

ابتدایي که ش��امل دولت هاي شرقي است، 
یک نفر آزاد بوده و بقیه بنده و برده به شمار 
مي رفته اند. در مرحل��ة دوم که دولت هاي 
یونان و رم قدیم را ش��امل مي شود، تعداد 
افراد آزاد بیشتر بوده بالاخره در مرحلة آخر، 
که ش��امل دولت هاي جدید اروپایي است، 
تعداد آزادان بیشتر است. جنگ در نظر هگل 
امري اجتناب پذیر است؛ زیرا دولت ها منافع 
متضاد دارند و براي رفع این تضادها جنگ 

مي کنند و تاریخ جهان پدید مي آید.
در واقع، س��یر تاریخي هگل س��یري 
خطي است که در آن امروز ما از دیروز بهتر 

است و فردایمان بهتر از امروز خواهد بود.
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1. Georg Wilhelm fridrish hegel

منابع
1. اتکینسون، ر.ف، »فلسفۀ تاريخ«. ترجمة همایون همتي. 

کیهان فرهنگي. ش 15۴. تهران. مرداد 137۸.
2. توران، امداد. »فلسفۀ تاريخ هگل«. نامة مفید. ش 39. 

آذر 13۸2.
3. حق شناس، علي محمد. فرهنگ هزاره )ج 1(. فرهنگ 

معاصر. تهران. 13۸5.
۴. دولاندولن، ش. تاريخ جهاني )از قرن شانزدهم تا 
انتشارات  بهمنش.  عصر حاضر( )ج 2(. ترجمة احمد 

دانشگاه تهران. تهران. 1370.
امیرکبیر.  ترازو.  در  تاريخ  عبدالحسین.  زرین کوب،   .5

تهران. 135۴.
۶. سروش، عبدالکریم. فلسفۀ تاريخ. پیام آزادي. تهران. 

.13۶0
7. سینگر، پیتر. هگل. ترجمة عزت الله فولادوند. طرح نو. 

تهران. 1379.
۸. صدیقي، عبدالمجید. تفسير تاريخ. دفتر نشر فرهنگ 

اسلامي. تهران. 13۶۶.
9. کاپلستون، فردریک. تاريخ فلسفه )از فيشه تا نيچه( )ج 
7(. ترجمة داریوش آشوري. انتشارات علمي و فرهنگي و 

سروش. تهران. 1375.
بزرگان  انديشۀ  و  زندگي  لیوئیس.  کوزر،   .10
علمي.  انتشارات  ثلاثي.  محسن  ترجمة  جامعه شناسي. 

تهران.
11. مجتهدي، کریم. فلسفۀ تاريخ. سروش. تهران. 13۸5.
12. مطهري، مرتضي. فلسفۀ تاريخ. صدرا. تهران. 137۶.

13. مک کارني، جوزف. هگل و فلسفۀ تاريخ. ترجمة اکبر 

خ
ری

 تا
ش

وز
 آم

شد 
ر

41 دورۀ چهاردهم. شمارۀ 2. زمستان 1391 



اشاره
هدف اصلی این تحقیق بررسی اوضاع جغرافیایی، سیاسی و فرهنگی کشمیر- با تکیه 
بر چگونگی گسترش اسلام و زبان فارسی در این منطقه است. با توجه به ماهیت موضوع، 
روش تحقیق توصیفی- تحلیلی خواهد بود. براساس تحلیل داده ها، جغرافیای کوهستانی 
و مناظر زیبای طبیعی کشمیر، که در طول تاریخ هم مورد تحسین هر بیننده ای قرار گرفته، 
مانع ورود جهان گشایان به این سرزمین بوده است. اسلام از طریق جهان گردان، بازرگانان و 
صوفیان به کشمیر راه یافت. این افراد بیشتر ایرانی بودند. به همین دلیل، فرهنگ ایران و زبان 
فارسی را با خود آوردند. در قرن 15 میلادی یکی از حکام مسلمان کشمیر )زین العابدین( 
فارسی را زبان درباری اعلام کرد. زبان فارسی تا قرن نوزدهم موقعیت رسمی دربار را حفظ 
کرد. دوران حاکمیت مسلمانان در کشمیر بسیار درخشان است. طوری که سایر فرقه های 
مذهبی نیز با آرامش در کنار مس��لمانان زندگی می کردند. در قرن 19 میلادی، انگلس��تان 
کش��میر را به قیمت 7/5 میلیون روپیه به مهاراجة سیک فروخت. سرانجام پس از خروج 

انگلستان از شبه قارة هند، مهاراجه سند الحاق ایالت به هند را امضا کرد.

کلیدواژہ ها: کشمیر، سری نگر، میرسید علی همدانی

پیشینۀ تاریخی
پاندت کلهن1 کش��میری که در ادبیات سانس��کریت2، زبان علمی و مقدس هندوان 
شاعری توانا و تاریخ نویسی بی همتا شناخته شده است، نام کشمیر را برگرفته از نام »گشب« 
نوة برهما )یکی از خدایان س��ه گانة هندو( می داند )کلهن، 1353: ۴3(. »بعضی نیز عقیده 
دارند که در اینجا قومی به نام كش زندگی می کردند و برخی می گویند این واژه ترکیبی از 

کلمات كَس یعنی کانال، و میر به معنای کوه است« )حاج سید جوادی، ج2، 1371: 52(.
کش��میر ایالتی است واقع در شبه قارة هند، در دامنة رشته کوه  هیمالیا که رود سند آن 
را مش��روب می سازد. در این منطقه، کوه های سر به فلک کشیده ای قرار دارند که از برف 

پوشیده اند. 
درة کش��میر را استحکامات کوهستانی احاطه کرده اند و فقط چند دهانه، ارتباط آن 
را با جهان خارج حفظ می کنند. تا صد سال قبل، جاده ای که کشمیر را به جهان خارج 
متصل کند، تقریباً وجود نداش��ت و تنها پیاده ها، قاطرها، فیل ها و گاوهای وحش��ی از 
گذرگاه های کوهس��تانی عبور می کردند )حس��ین، 1372: 1۴(. این س��رزمین، علاوه بر 
زیبایی جادویی خود، به خاطر قالی  های دست بافت با نقش و نگار عالی، منبت کاری های 
زیبا و در رأس همه، ش��ال های مش��هورش، ش��هرت دارد. در تهیة ش��ال از کرک بز  نژاد 
کشمیری استفاده می شود که بسیار نرم و لطیف و البته گران است. »لطایف انهار« و فروانی 
»ان��واع هنر و فضل« )کله��ن، 1353: ۴۴، ۴5(، آب و هوای خوش و »مرغزاری نزه« که در 
برابر »جمال او دُم طاووس به پر زاغ مانستی« از دیگر ویژگی های کشمیر هستند )حسن زاده 

آملی، 13۶5: 200 و 22۸(.

له
قا

م

سرزمینی به قیمت 7/5 میلیون روپیه
نگاهی به تاریخ کشمیر

فاطمه سادات كريم آبادی
دبیر تاریخ. کازرون
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در جریان لشکرکش��ی محم��ود غزنوی 
به کشمیر و شکس��ت او، طبیعت نقش 

بیشتری داشت تا پای مردی اهالی.
در این لشکرکشی، ابوريحان بيرونی، 
دانشمند مشهور ایرانی، حضور داشت. او 
نتیجة کاوش های خود را دربارة سرزمین 
و فرهن��گ هند، در کتاب��ی تحت عنوان 
»تحقیق ماللهند« نگاش��ت. او می نویسد: 
»اهل کش��میر پیادگان اند بی چارپایان و 
پیل ها  و بزرگان آن بر گتوت ها نش��ینند 
که نوعی اس��ت از پالک��ی )تخت روان( 
و بر دوش مردمان حمل ش��وند و متعهد 
حصانت موضع اند و پیوس��ته مداخل و 
دروازه  های آن محک��م دارند و از این رو 
مخالطت با آنان متعذر باش��د« )بیرونی، 
ج1، بی ت��ا: 1۶1(. بن��ا به اعتق��اد نهرو، 
ابوریحان بیرونی زبان سانسکریت را در 

کشمیر فرا گرفت )نهرو، 13۶1: 391(.
تغیی��ر بنیادی از هندو به اس��لام در 
کش��میر به شکلی آرام و مسالمت آمیز از 
طریق ایمان و ارشاد به کیش تازه صورت 
گرفت. تبلیغ اسلام به وسیلة جهان گردان، 
بازرگانان و ماجراجویان آغاز شد و بعد 
با سفر روحانیون و صوفی ها از ایران و 
آسیای مرکزی که بعداً به کشمیر آمدند، 
تحریک بیشتری یافت. شرایط حاکم در 
کش��میر نیز برای انتقال از آیین هندو به 

اسلام کاملًا مناسب بود.

حکومت مسلمانان در کشمیر
مهاجمان اس��لامی برخلاف س��ایر 
مهاجم��ان به هند، مبادی فکری و عقاید 
مذهبی داشتند و تحت تعالیم دین اسلام 
با مذهب هندویی و برهمنی کش��مکش 
داش��تند. همچنین، بر سر اقتدار سیاسی 

تاریخ کش��میر به حدود چهارهزار 
س��ال قبل از میلاد مس��یح باز می گردد. 
21 سلس��لة هندو، بودایی و غیره تا قرن 
1۴ میلادی بر کش��میر حکومت کردند. 
مس��افری چینی که در قرن هفتم میلادی 
دو سال در کشمیر به سر برده است، چنین 
می گوید: این کشور مملکتی مرفه و  آرام 
است با یک صد صومعه و چهار تالار پر 
از ی��ادگاری بودا و حدود پنج هزار کاهن 

بودایی است )حسین: 25(.

ورود اسلام
»در سال 95 ق )715 م( مردی عرب 
به نام حميم ابن اسامه وارد این سرزمین 
گردید. این مرد نخستین مسلمانی بود که 
به ایالت کشمیر قدم می نهاد« )طباطبایی، 
1350: 19(. حملات مسلمانان به کشمیر 
و   733( ق  و 152  س��ال های 11۴  در 
770 م( دفع ش��د اما به تدریج یک منطقة 
مهاجرنش��ین مس��لمانان در منطقه ای از 
س��ری نگر3 هم به وجود آم��د: »قرن 5 ق 
)11 م( شاهد 17 حمله از طرف ترک ها 
به رهب��ری محمود غزن��وی، به قلمرو 
هندوها، در شمال هند بود اما کشمیر فتح 
نشد و محمود تصمیم گرفت خود به این 
کشور لشکرکشی کند. وی دو بار از طرق 
گذرگاه توسامیدان به کشمیر حمله کرد 
که در قلعة نظامی پونچ متوقف شد و به 

کشورش بازگشت.
در س��ال ۴11 ق )1021 م( ب��رای 
دومین بار به کش��میر حمله کرد. این بار 
انسان و طبیعت ضد مهاجم توطئه کردند 
و بارش برف سنگین، محمود را مجبور 
ک��رد ک��ه از ماجراجویی خ��ود بر ضد 
کشمیر دست بردارد« )حسین: 31 و 32(. 

اسلام از طریق جهان گردان، بازرگانان و صوفیان به کشمیر راه یافت. این افراد 
بیشتر ایرانی بودند. به همین دلیل، فرهنگ ایران و زبان فارسی را با خود آوردند. 
در قرن 5۱ میلادی یکی از حکام مسلمان کشمیر )زین العابدین( فارسی را زبان 

درباری اعلام کرد
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و تف��وق اقتصادی ب��ا مهاراجه های هند 
پیوسته در تنازع و جدل بودند )حکمت، 
۴9(. در حالی ک��ه بخش اعظم توده های 
مردم با وضع غم انگیز و اسفناکی روبه رو 

بودند. 
فساد اجتماعی همه  جا را فرا گرفته 
و باعث دل س��ردی مردم ش��ده بود. در 
نتیج��ه، هر تغییری که ممکن بود آنها را 
از ای��ن وضع یأس آور رها س��ازد مورد 
استقبال قرار می گرفت. »در این زمان، به 
علت راجة هندو، س��یدیو، یک شاهزاده 
به نام ریچن در کش��میر نف��وذ کرد که 
توسط شرف الدین عبدالرحمن بلبل شاه 
مش��رف به اسلام ش��د و به نام سلطان 
صدرالدین بر کشمیر فرمان روایی کرد« 
)حاج س��ید جوادی، ج2، 1371: 5۶ و 
55(. نخس��تین مسجد را در سری نگر، 
پایتخت کش��میر، بلبل ش��اه س��اخت. 
ریچ��ن نخس��تین حکمران مس��لمان 
کش��میر اس��ت و از این زمان )1320 
م/ 719 ه( مسلمانان به مدت چهارصد 
و هفتاد و نه س��ال بر کشمیر حکومت 

داش��تند که دویس��ت و هفتاد و نه سال از این دوره کش��میر دارای استقلال بود. در این 
سال ها دو خانوادة مسلمان به نام شاه میر و چاک بر کشمیر حکومت کردند، خاندان چک 

شیعه بودند )همان: 57(.

میر سیدعلی همدانی
در دوران سلطنت چهارمین جانشین صدرالدين، یعنی قطب الدين )1372م / 77۴ 
ه(، اس��لام پیشرفت بسیاری در کش��میر کرد. در این زمان، یک گروه از اسلاف پیامبر 

)سیدها( وارد کشمیر شدند که برجسته ترین آنها میرسیدعلی همدانی بود.
سید بزرگ اسلام که به میرسید علی همدانی یا شاه همدان مشهور است، دوازدهم 
رجب س��ال 71۴ هجری در همدان چش��م به جهان گش��ود. آموزش های ابتدایی را در 
همدان فرا گرفت و در نوجوانی حافظ قرآن ش��د. س��پس به مطالعة الهیات و فلس��فه 
پرداخت. وی مرید شرف الدين محمد فردقانی بود. شرف الدین میرسید را ترغیب کرد 
که ضمن فراگیری علوم دینی، سفرهای وسیعی نیز به نقاط مختلف جهان کند. میرسید نیز 
از مسیرهای صعب العبور به سفرهای چندی به ممالک گوناگون کرد و برای مدت بیست 
و یک سال در نقاط گوناگون جهان و بیشتر بلاد اسلامی به سیر و سیاحت پرداخت. پس 
از اتمام سفرهایش به زادگاهش مراجعت کرد. پس از مدت کوتاهی اقامت و تحمل آزار 
و اذیت و قتل عامی که به علت هجوم تیمور به ایران شدت گرفت، میرسید را واداشت تا 

به همراه هفتصد تن از سادات و مریدانش همدان را به قصد کشمیر ترک گوید.
میرس��ید برای بار اول در هفتم ربیع الاول 77۴ ق )1372 م( وارد کشمیر شد. »او در 

تغییر بنیادی از هندو به اسلام در کشمیر به شکلی آرام و مسالمت آمیز از طریق 
ایمان و ارشاد به کیش تازه صورت گرفت

مسجد ميرسيدعلی همدانی
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سفر اول که چهار ماه طول کشید با بزرگان 
و علمای بنام هندو بحث ها و جدل های 
بسیاری دربارة مسائل روحی، مذهبی و 
علمی داشت. گزارش شده است که تنها 
خود میرس��ید، 37هزار غیرمسلمان را در 

کشمیر به دین شریف اسلام برگرداند. 
در س��ال 7۸1ق )1379 م( میرس��ید 
برای بار دوم از کش��میر دیدن کرد- این 
سفر دو و نیم سال طول کشید. وی تلاش 
خود را در این مدت نسبتاً طولانی برای 
تبلیغ اس��لام، صرف س��اختن مساجد و 
اعزام س��ادات به نقاط دورافتادة کشمیر 
کرد. این س��ادات ب��ا جدیت تمام به هر 
نقطة کشمیر س��فر می کردند و اسلام را 
در آن نقاط گس��ترش می دادند. در حال 
حاضر، در تمامی دهکده های کشمیر نیز 
زیارتگاه های این شخصیت های پرفروغ 

به چشم می خورد.
سومین سفر میرس��ید به کشمیر در 
سال 7۸5 ق )13۸3 م( به وقوع پیوست. 
او پس از م��دت کوتاهی اقامت، مجبور 
شد به دلیل بیماری آن دیار را ترک گوید. 
میرسید علی، در شب پنجم ذی الحجه در 
سن 72 س��الگی دار فانی را وداع گفت. 
زیارتگاه میرس��ید هم اکن��ون در خاتلان 
)ش��مال جیحون و ش��رق بدخشان( در 
دهکدة کولاباس��ت« )رضوی، 13۶7: 25 

و 2۴(.
فرق��ة کبرویه ک��ه نجم الدین کبری 
آن را تأس��یس کرد، توس��ط س��یدعلی 
همدانی ش��افعی به درّة کشمیر محدود 
شد و گس��ترش چندانی نیافت. سید، به 
امام علی)ع( به عنوان منشأ فتوت اعتقاد 

داشت )احمد، ۶2: 13۶7(.
اجرای دس��تورات اسلامی در دوران 
حکومت ش��هاب الدين و اس��کندر، از 
دیگر پادشاهان خاندان شاه میر، در کشمیر 

ش��دت یافت. شهاب الدین اس��تفاده از الکل، قمار و نواختن آلات و موسیقی را ممنوع 
کرد و »در زمان اس��کندر، قوانین اس��لامی با قاطعیت زیاد به اجرا درآمد. او مدارس و 
بیمارستان هایی تأسیس کرد که در آنها غذا و دارو به رایگان در اختیار مردم قرار می گرفت. 
تعدادی روس��تا را وقف مسافران، محققان و افراد نیازمند کرد. قصری باشکوه و مسجد 
جامع بزرگی نیز ساخت. اسکندر حامی بزرگ مردان دانش و صوفیان به شمار می رفت. 
در دورة س��لطنت وی ش��مار زیادی از آنان از ایران و آس��یای مرکزی به کشمیر آمدند« 

)حسین: ۴7، ۴۶(.
در س��ال اقدامات س��لطان زین العابدین ۸۸2 ق )1۴20 م( با روی کار آمدن سلطان 
زین العابدین در کشمیر، نوعی آزادی عمومی مذهبی برای تمام مذاهب اعلام شد. اسناد 
مهم به ثبت رسید و کانال های آبیاری بسیاری ساخته شد. زین العابدین که حامی بزرگ 
دانش بود، اطرافش را گروهی از روحانیون، محققان، شاعران، تاریخ نویسان و موسیقی دانان 
احاطه کردند. س��لطان خود نیز یک نویس��نده و ش��اعر بود و علاوه بر زبان کشمیری، 
زبان های سانس��کریت، پارس��ی و تبتی را نیز می دانس��ت. او به »بدَه شاه«، یعنی سلطان 
حکیم ملقب بود. هنرها و صنایع ایرانی از جمله شال بافی و فلزکاری از ایران به کشمیر 
راه یافت و بس��یاری از کتاب های معروف فارسی به زبان کشمیری ترجمه شد )احمد: 
175(. این پادشاه عاشق کتاب بود. کتاب های خطی بسیاری خرید و کتاب خانة  بزرگی 
تأسیس کرد. افرادی را نیز برای یادگیری صنعت کاغذسازی و صحافی به سمرقند فرستاد. 
دانش��کده های کشمیر دانشجویان را از افغانستان و ترکستان به خود جلب می کردند. او 
صنعتگران و پیشه وران کشورهای دیگر را تشویق کرد به کشمیر بیایند و استعداد خود 
را در آنجا به کار گیرند تا اینکه این کش��ور به خاطر ش��ال های نفیس، کاغذهای رنگین، 
منبت کاری، قلاب دوزی های زیبا، حکاکی و قالی بافی ش��هرت بس��یاری یافت. با مرگ 
زین العابدین در سال ۸7۴ ق )1۴70 م( حکومت خاندان شاه میر ضعیف شد و سرانجام 

به وسیلة چاک ها سرنگون شد )حسین: 1372، 52(.
»زیبایی و ثروت خیزی، آب و هوای معتدل و مناسب این سرزمین و وجود درگیری 
میان شیعه و سنی سبب شد اكبر، پادشاه مغولی هند، به بهانة خاتمه دادن به هرج و مرج 
لشکری، به کشمیر اعزام و در سال 99۴ ق، 15۸۶ م، آنجا را تصرف کند. )دولافوز، 31۶: 

.)135

زبان فارسی در کشمیر
بنا به نوشتة دکتر محمدمعين در مقدمة کتاب »برگزیده ای از پارسی سرایان کشمیر« 
در طی دورة اسلامی، در ناحیة کشمیر، قریب به 50 نویسنده و 250 شاعر پارسی نشئت 
یافتند. صوفیان و شعرای ایرانی زبان فارسی و دین اسلام را در آن سامان رواج دادند. صد 
سال پس از گسترش اسلام، زبان فارسی در کشمیر ریشه  گرفت و سلطان زین العابدین 
در قرن 9 ق )15 م( فارسی را زبان درباری اعلام کرد و »رزمیه« یا شعر حماسی به تقلید 
از زبان فارس��ی گسترش یافت. شاه نامه به شعر کشمیری برگردانده شد و حماسه ای به 
نام نبوره- و ذه تألیف ش��د )احمد: 175(. در آن عصر، در زمینة ادب، دانمشندان، شعرا 
و نویسندگان کشمیری برای بیان عقاید و احساسات خود، از زبان  فارسی بیش از زبان 
سانسکریت و کشمیری استفاده می کردند؛ زیرا حکومت کشمیر تا قرن نوزدهم در دست 
مسلمانان بود. فارسی موقعیت زبان رسمی دربار را حفظ کرد. کشمیریان در نظم و نثر از 

سنن پارسی ایران آثار جامی و نظامی پیرو ی کردند.
»غنی كشميری، ش��يخ يعقوب صوفی و كامل از معروف ترین شعرای فارسی گوی 

بنا به اعتقاد نهرو، ابوریحان بیرونی 
زبان سانس��کریت را در کشمیر فرا 

گرفت
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کشمیر بوده اند و شعرای بزرگ فارسی نیز از ایران به کشمیر آمده اند. در ساختمان های قدیمی 
و مزارهای کشمیر بعضاً کتیبه های فارسی دیده می شود« )حاج سیدجوادی، ج2: 57(.

دربارة چگونگی ورود زبان فارسی به هند  عقاید گوناگونی بیان شده که مهم ترین 
آنها عبارت اند از:

 1. همراه سپاه محمد بن قاسم که در شیراز جمع شدند، ایرانیانی حضور داشتند و 
پس از حمله به هند باعث گسترش زبان فارسی در آن سامان شدند؛ 

2. اواس��ط قرن سوم هجری زبان فارسی در سند گسترش یافت، زیرا یعقوب، پسر 
لیث، عربی نمی دانست،

3. زبان فارسی از دورة محمود غزنوی در لاهور و هند گسترش یافت.
موارد اول و دوم، به علت اعتقاد جغرافی دانانی مانند ابن حوقل و مقدسی مبنی بر 
اینک��ه مردم هند در زمان آنان به زبان مادری و عربی تکلم می کردند، پذیرفتنی نیس��ت 

)س��دارنگانی، 1355: 12 و 13(. ب��دون 
تردید چون اس��لام از ایران به هند نفوذ 
یافته بود، رنگ ایرانی داش��ت و هندیان 
از راه زبان فارس��ی معانی آیات و تفسیر 
قرآن را آموختند. علمای ماورالنهر اولین 
کسانی بودند که فتوا دادند می توان تفسیر 
طبری را به زبان فارس��ی ترجمه کرد. به 
همین خاطر، وقتی زبان فارس��ی به هند 
آمد، به عنوان زبان دینی نیز ش��ناخته شد 

)جلالی نائینی، 1375: 20(.
زبان مردم کشمیر، کشمیری، ادبیات 
خ��اص خ��ود را دارد که از فارس��ی و 
پ��س از آن از اردو اث��ر پذیرفته اس��ت. 
اشعار داس��تانی کشمیر از مثنوی فارسی 
تبعی��ت می کند و موضوعاتی را از آثاری 
چون یوس��ف و زلیخا و لیلی و مجنون 
به عاریت گرفته است. کشمیری نسبت 
به شیوة عرفانی شعر فارسی، مخصوصاً، 
مستعد بود و مضامین را از تصاویر شعری 

فارسی اقتباس می کرد )احمد: 17۴(.

کشمیر در تصرف شاه جهان
»در س��ال 9۸۶ ق )1579 م( پادش��اه 
مغولی هند، ش��اه جهان، کشمیر را زمینة 
امپراتوری خود کرد. ظفرخان )متخلص 
به احس��ن(، از امرای دربار ش��اه جهان، 
در ایالت کش��میر حاکم شد. وی امیری 
ادب پرور و شعردوس��ت و صاحب طبع 
بود. صائب تبري��زی و كليم همدانی و 
دیگر شعرا در دس��تگاه او مقام و منزلت 
ارجمندی داشتند )حکمت: 95(. در این 
دوره، به تقلید از س��بک معماری مغولان 
کبیر، باغات و قصرها در کشمیر ساخته 
شد. حاج محمد خان، ش��اعر دربار شاه 
جه��ان، در وصف باغ های کش��میر یک 
مثنوی س��روده که دو بیت آخر آن چنین 

است:
حکایت آن قدر گفتم ز بستان

که اعضایم شد اجزای گلستان
به باغ فکر زین گلشن ستائی
کفی دارم ز گل چین حنایی

آزار و اذیت و قتل عامی که به علت هجوم تیمور به ایران شدت گرفت، میرسید 
را واداش��ت تا به همراه هفتصد تن از س��ادات و مریدانش همدان را به قصد 

کشمیر ترک گوید

مهاراجه گلاب سينگ
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به اعتقاد او هر کدام از ایالات حق حاکمیت داشتند.
پس از آنکه کشمیر به گلاب سینگ فروخته شد، وی رفتاری ناعادلانه در پیش گرفت 
»هر مس��لمان برای کشتن یک گاو به چهارده سال زندان محکوم شد. با وجود اکثریت 
مسلمان این استان، میزهای ادارات دولتی و ارتشی در اختیار غیرمسلمانان بود و نسبت 
مس��لمانان در اینگونه مشاغل 20 درصد و هندو ۸0 درصد بود. ارتش کشمیر از سیزده 
هنگ تش��کیل ش��ده بود که یک هنگ از آنان را مسلمین و بقیه را هندوها تشکیل داده 
بودند. از بیست و هشت نخست وزیر زمان تسلط مهاراجه ها  حتی یک نفر مسلمان نبود. 
مسلمانان بیشتر کارهایی پست و بی ارزش مثل سقایی، هیزم کشی و حمالی را در اختیار 

داشتند و هندوها همة مقام های بزرگ را تصاحب کرده بودند.« )طباطبایی: 2۸- 2۶(
اولین جرقة قیام مردم علیه این وضعیت در جولای 1931 خورد. مس��لمانان زمانی 
که شنیدند یک افسر ارتش هندو در زندان جامو به قرآن مجید بی احترامی کرده است، به 

خیابان ها ریختند. شیخ عبدالله رهبری آنان را به دست گرفت. 
بع��د از مبارزات ف��راوان، مهاراجه مجبور به قبول بعضی از آزادی های مدنی ش��د؛ 
از جمله ایجاد حزبی که در کارها مورد مش��ورت مهاراجه قرار بگیرند. دیگری، آزادی 
زندانیان و برگزاری انتخابات بود. در انتخابات سال 193۸ اعضای حزب کنگره 20 کرسی 

از 21 کرسی مخصوص کشمیر را به دست آورد.
در سال 1939 تشکیلات جدیدی به نام حزب کنگرة وطنی به وجود آمد که بعضی 
از رهبران مس��لمان به آن ملحق شدند و شیخ عبدالله لقب شیر کشمیر یافت. دو حزب 
کشمیر یعنی حزب کنگرة وطنی و حزب کنگرة اسلامی با هم اختلاف نظرهایی داشتند 
که رهبران مسلمان هند، به خصوص جناح، برای رفع آن کوشش های بسیار کردند، ولی 

اختلافات کاملًا رفع نشد و مهاراجه نیز بر آتش دامن می زد.
مهاراجه حزب کنگرة وطنی را مورد محبت خویش قرار داد و حتی اشخاصی از این 
حزب را به وزارت خود نیز منصوب کرد و با حزب دیگر یعنی کنگرة اس��لامی رفتار 

نادرستی داشت.« )طباطبایی: 35- 30(
بعد از خاتمة جنگ جهانی دوم و رش��د افکار آزادی خواهی که با تضعیف س��لطة 
استعماری انگلیس بر جهان هم زمان بود، لرد مونت باتن، آخرین نایب ا لسلطنة انگلیس 
در هند، به این نتیجه رسید که تقسیم شبه قاره بر اساس مذهب، تنها راه حل ممکن برای 
رهایی از بن بست و کسب استقلال است »۶5 درصد قلمرو هند براساس سه معیار مذهب 
ساکنان ایالات، خواسته های اهالی، و وضعیت جغرافیایی ایالت، بین هند و پاکستان تقسیم 
ش��دند. مونت باتن برای باقی مانده )35 درصد( دو راه حل باقی گذاش��ت: مهاراجه ها و 
نواب ها )حاکمان نواحی مسلمان( باید از الحاق به هند یا پاکستان یکی را انتخاب کنند. 
نهرو با این  گفته که »من در تمامی ایالت هایی که به هند ملحق نشوند، شورش را تشویق 

خواهم کرد«، نارضایتی خود را از این تصمیم ابراز داشت.
بروز اختلاف میان رهبران مسلمان کشمیر مانند چودری غلام  عباس و شيخ محمد 
عبدالله که وی با نظر محمدعلی جناح، رهبر حزب مسلم لیک، مبنی بر تأسیس پاکستان- 
شدیداً مخالفت می کرد، باعث گردید که بعد از جدایی پاکستان از هند )19۴7(، کشمیر 
به دلیل مردد بودن مهاراجه در الحاق به هند یا پاکستان، به صورت مسئله ای لاینحل باقی 
بماند. مهاراجه فکر نمی کرد انگلس��تان به این زودی از هند خارج ش��ود اوضاع داخلی 
کشمیر به هم ریخته بود و هر لحظه امکان شورش و قیام مسلمانان وجود داشت. مهاراجه 
برای حفظ جانش به جامو پناه برد و در همان جا به تاریخ 2۶ اکتبر 19۴7 س��ند الحاق 

کشمیر به هند را امضا کرد.« )رضوی: ۴5- ۴1(

با سقوط امپراتوری مغولی هند، کشمیر 
به مدت ۶7 سال )1752- 1۸19 م/ 11۶5- 
123۴ هجری( تحت سلطة افغان ها قرار 
گرفت. بعد از افغان ها نوبت به س��یک ها 
)قوم��ی از هندوان دارای مذهب وش��نو، 
شعبه ای از دین بودایی( رسید و کشمیر به 
مدت 27 سال تحت سلطة سیک ها قرار 
گرفت. جنگ سیک ها با انگلیس در سال 
12۶۴ ق )1۸۴۶ م( شروع شد و براساس 
موافقت نامة لاهور، پس از چند ماه به پایان 
رسید. البته انگلیسی ها به تدریج بر سراسر 
هند مسلط شدند. در موافقت نامة لاهور 
حاکمیت مس��تقل را جا گلاب سینگ بر 
منطقه ش��ناخته و مقرر شد موافقت نامة 
دیگری در این زمینه تنظیم شود. بر طبق 
آن موافقت نامه، انگلیس کشمیر را به مبلغ 
7/5میلیون روپیه به گلاب سینگ فروخت 
و این فرد به عنوان مهارجة جامو و کشمیر 

شناخته شد« )کوثری، 137۸: 7۸9(.
با تسلط انگلس��تان بر شبه قارة هند، 
زبان فارسی به تدریج مورد بی مهری قرار 
گرفت و مقام ارزشمند خود را از دست 

داد.
به سوی هند یا پاکستان

گروهی از مردم کشمیر با موافقت نامة 
میان گلاب سینگ و انگلستان »امرتیسر۴« 
نامیده، مخالف��ت کردند. این موضوع در 
مبارزه علیه مهاراجه به ابزاری در دس��ت 
مردم که اکثریت مس��لمان بودند، تبدیل 
شد. قبل از استقلال هند و ایجاد پاکستان 
در سال 19۴7 حدود ۶00 ایالت کوچک 
و ب��زرگ در هند وجود داش��ت. دربارة 
کیفیت ادارة آین��دة ایالات بعد از خروج 
انگلی��س از ش��به قاره، اختلاف نظرهایی 
میان حزب مسلم لیک )نمایندة اکثریت 
مسلمانان( و حز کنگره )نمایندة اکثریت 
هندوها( وجود داشت. جواهر لعل نهرو 
معتقد بود که هیچ کدام از ایالات در آینده 
نباید به طور مس��تقل ب��ه حاکمیت خود  
ادامه دهند و باید به هند پاکستان بپیوندند. 
محمدعلی جناح با این نظر موافق نبود. 

خ
ری

 تا
ش

وز
 آم

شد 
ر

47 دورۀ چهاردهم. شمارۀ 2. زمستان 1391 



جنگ های هند و پاکستان بر سر کشمیر
۱. سال ۱۹۴7

بعد از الحاق کشمیر به هند و بروز درگیری میان مسلمانان و هندوها، جمعیتی حدود 
نیم میلیون نفر به پاکستان پناه بردند. پاکستان در آغاز زندگی خود بود و نمی توانست به 
مردم کش��میر کمک کند، ولی مردم صحرانشین در پاکستان تا حد امکان به کشمیری ها 
کمک کردند )طباطبایی: 90- ۸9(. در جریان مهاجرت مس��لمانان از سایر نقاط هند به 
مناطق مسلمان نشین، مهاجران باید از نواحی سیک و هندونشین عبور می کردند. آنان مورد 
تهاجم قرار گرفتند و تعداد زیادی کشته شدند. قتل عام مسلمانان در پنجاب شرقی باعث 
شد مردم شهر پونچ )یکی از چهار بخش کشمیر( قیام )اکتبر 19۴7( و حکم ران محلی را 
سرنگون کنند و حکومت کشمیر آزاد را در پونچ برقرار سازند. »پس از چند ماه درگیری، 
سازمان ملل برای هند و پاکستان قطع نامه ای به تصویب رساند که در آن خواسته شده بود 
دو کشور ترتیبات  آتش بس را که از طرف ناظران نظامی سازمان ملل مورد نظارت قرار 
بگیرد، بپذیرند. در این قطع نامه همچنین گفته شده است که آیندة جامو و کشمیر طبق رأی 

و نظر مردم تأمین خواهد شد« )کوثری: 137۸، 793(.

۲. سال ۱۹۶5
در طول جنگ 19۶5 هیچ کدام از هم پیمانان به طور اساس��ی به یاری او نیامدند، جز 
ایران که از طریق زاهدان احتیاجات نظامی پاکستان را با کامیون ارسال می داشت. سرانجام 
دو کش��ور قطع نامة شورای امنیت سازمان ملل را مبنی بر آتش بس پذیرفتند. به پیشنهاد 
شوروی، کنفرانسی در تاشکند برای حل اختلافات دو کشور برگزار شد و دو کشور توافق 

کردند نیروهای خود را به مرزهای قبل از 19۶5 عقب ببرند )رضوی: 90- ۸2(.

۳. سال ۱۹7۱
اگرچه جنگ هند و پاکستان در سال 1971 به دلیل بحران پاکستان شرقی )بنگلادش( 
بود، ولی به گفتة صاحب نظران پاکستانی، در این جنگ، بخشی از خاک آزاد کشمیر را 
در منطقة خط آتش بس به تصرف خود درآورد و س��پس از طریق موافقنامة سیملا5 که 
در س��ال 1972 میان دو کش��ور به امضا رسید، اقدام هند پوشش قانونی به خود گرفت. 

یکی از مواد موافقت نامة س��یملا دربارة 
کشمیر اس��ت. براس��اس این ماده، خط 
کنترل که  نتیجة آتش بس 1971 اس��ت، 
از هر دو طرف رعایت خواهد شد. علاوه 
ب��ر این، اصول تماس های دوجانبه که بر 
پای��ة آن دو طرف باید از طریق مذاکرات 
دوجانبه اختلافات خود را حل کنند، در 
موافقت نامه گنجانده شد )کوثری: 137۸، 
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و حکم ران محلی را سرنگون کنند و حکومت کشمیر آزاد را در پونچ برقرار سازند
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مقدمه 
بدون شک کتاب »تاریخ و صاف�« از مصادیق 
پیوند تاریخ و ادبیات است؛ کتابی ارزشمند که از 
یکی از مهم ترین مقاطع تاریخی و فرهنگی کشور 
عزیزمان سخن می راند و در کنار کتاب های »تاریخ 
جهان گشای« جوینی، »جامع التواریخ« رشیدالدین 
فضل الله و تاریخ گزیدة حمدالله مس��توفی ارکان 

اربعة تاریخ مغول را در وجود می آورد. 
پژوهش حاضر ضم��ن معرفی مختصر این 
کتاب و اشاره به حوادث عصر ایلخانی و نظریات 

جامعه شناسی نظم، مؤلفه های نظم را در خلال روایات تاریخی 
این کتاب ارزشمند بررسی می کند. 

کلیدواژه ها: نظم اجتماعی، امنیت، تاریخ وصاف، ایلخانان 

کت��اب »تجزیه الامص��ار و تزجیه الاعصار« )پراکنده ش��دن 
شهرها و گذشت روزگاران( معروف به »تاریخ وصاف« در پنج 
جلد به رش��تة تحریر در آمده اس��ت؛ محتوای آن شامل تاریخ 
ایلخانان مغ��ول و تاریخ ملوک و امرای اطراف اس��ت و وقایع 
سال های ۶5۶ تا 72۸ ه. ق را در بر می گیرد )بهار، 1373: 100(. 
شهاب الدين یا شرف الدين عبدالله بن فضل الله شيرازی معروف 
به وصاف الحضره و متخلص به ش��رف، در شیراز تولد یافته و 
پ��س از تحصیل عل��م و ادب و زبان عربی ب��ه کارهای دیوانی 
اش��تغال یافته است، مردی فاضل و ادیب که هدفش از نگارش 
کتاب آن بوده است که تا روزگار خویش، دنباله و ذیلی بر تاریخ 
جهان گش��ای جوینی را به نگارش درآورد. نثر کتاب او بس��یار 
دشوار و همراه با اطناب است و از این رو استفادة تاریخی از آن 
مشکل است؛ حال آنکه به لحاظ تاریخی کمال اهمیت را دارد. 
خوش��بختانه تحریر ساده و روان استاد عبدالمحمد آيتی امکان 
بهره مندی از این اثر و بررس��ی آن را در اختیار پژوهندگان قرار 

 زهره تميم داری، دانشجوی دکترای زبان و ادبیات فارسی 
زينب اسلامی، دانشجوی دکترای فلسفه معاصر

 بررسی مصادیق نظم و بی نظمی 
براساس نظریات »نظم اجتماعی« در کتاب تاریخ وصاف  

می دهد. اصل کتاب به صورت چاپ سنگی است 
ک��ه یک بار در بمبئی و یک بار در تهران به چاپ 
رسیده و نسخه های آن در کتاب خانة ملی موجود 

است. 

کتاب در پنج جلد به شرح زیر طبقه بندی شده 
است: 

جل��د اول: از وفات منکوق��ا آن تا گرفتاری 
صاحب دیوان و قتل او؛ 

جلد دوم: از ذکر دودمان س��لغری تا صفت 
حال اتابکان لر؛ 

جلد سوم: از به تخت نشس��تن گیخاتوخان تا اصلاحات 
غازان خانی؛ 

جل��د چهارم: از جنگ غازان خان با ممالیک مصر و ش��ام 
تا انج��ام آن و نیز ذکر پاره ای از اح��وال مغولان و ویژگی های 

چنگیز...؛ 
جلد پنجم: وقایع دوران اولجایتو و ابوسعید مغول. 

تقسیم بندی کتاب براساس مفاهیم 
می توان مفاهیم کلی موضوعات طرح شده در کتاب را به این 

شرح دسته بندی کرد)1(: 
1. مفاهی��م سیاس��ی: ویژگی ه��ای مغ��ولان، اختلاف��ات 

شاهزادگان و سرداران، نبرد با ممالک دیگر...؛ 
2. مفاهی��م اقتص��ادی: تج��ارت و بازرگان��ی، زراعت و 
کش��اورزی، اصلاحات اقتص��ادی غازان خان، فس��اد مالی و 

اختلاس...؛ 
3. مفاهی��م اجتماعی: موقعیت اجتماعی علما و مش��ایخ، 
اوضاع اجتماعی ش��هرها و وضعیت تصرف کشورها، روابط 
میان م��ردم با یکدیگر و نیز با حکام و س��رداران، اصلاحات 

اجتماعی دورة غازان خان و وضعیت تصوف؛ 

ت
دبیا

و ا
یخ 

تار

پیوند ادبیات با تاریخ 

خ
ری

 تا
ش

وز
 آم

شد 
ر

49 دورۀ چهاردهم. شمارۀ 2. زمستان 1391 



۴. مفاهی��م نظامی: جنگ ها و لشکرکش��ی ها، مهارت ها و 
فنون جنگی مغولان. 

نظم اجتماعی در نظریه های جامعه شناسی 
به طور کلی جامعه شناسی دو مسئلة اساسی دارد. یکی مسئلة 
نظم که به »مسئلة هابزی«)2( معروف است و دیگری مسئلة تغییر 
که از آن به »مس��ئلة مارکسی« تعبیر می ش��ود. مسئلة هابزی در 
صدد است که به سؤالاتی از این دست پاسخ دهد: نظم اجتماعی 
چگون��ه به وجود می آید؟ و چگون��ه دوام پیدا می کند و با همة 

کمبودها به طور نسبی پایدار باقی می ماند؟ 
در مسئلة مارکسی نیز سؤال های اساسی این ها هستند: جامعه 
چگونه تغییرمی کند؟ ساز و کارها و عوامل تغییر چیستند و چه 

انواعی دارند؟ )چلبی، 13۸2: 11(. 
گروهی از جامعه شناسان همچون پارسونز و دوركيم که به 
نظریه پردازان نظم شهرت دارند به مسائل ماهوی نظم می پردازند. 
در کنار آن کس��انی چون اگوست كنت قرار دارند که طرف دار 
وضع موج��ود و حفظ تعادل و وفاق اجتماعی هس��تند. گروه 
دیگری از جامعه شناسان، همچون مارکس. که نظریه پردازان تغییر 
هس��تند، مس��ائل عارضی نظم را مورد توجه قرار می دهند و با 
تأکید بر اصل »تضاد« بر مفاهیمی چون استثمار و استبداد متمرکز 

می شوند. 
با همة تلاش های��ی که برای ارائة تعاریف تخصصی »نظم« 
صورت می گیرد، به نظر می آید در ذهن عموم انس��ان ها مفهوم 
مش��ترک و روش��نی از نظم وجود داشته باش��د که در برابر آن 
مفاهیمی چون هرج و مرج و آش��فتگی ق��رار می گیرند. امنیت 
نیز در تقابل با خوف و تهدید و هراس تبیین می شود. براساس 
تعریف متداول در فرهنگ سیاس��ی کنون��ی، »فقدان یا کاهش 
تهدید« عنصر اساسی مفهوم امنیت است که البته این تعریف به 
نسبی بودن مقولة امنیت و چندوجهی بودن آن اشاره دارد. »فقدان 
یا کاهش تهدید« یعنی عامل عینی نیز آنگاه مؤثر است که وجود 
آن »احساس« شود؛ چرا که تصور ناامنی، خود ناامن ترین شرایط 
را در پ��ی دارد و بدین ترتیب حتی در صورت فقدان تهدید هم 
امنیت محقق نخواهد شد. لذا تعریف امنیت آمیزه ای از وضعیت 

فیزیکی و حالت فکری است )اسماعیلی، 1379: 2۶۴(. 

مصادیق بی نظمی در کتاب تاریخ وصاف 
براس��اس نظر توماس هابز، که از نظریه پ��ردازان اجتماعی 
مکتب »کارکردگرایی« است، انسان ها در حالت طبیعی موجوداتی 
کاملًا س��تیزه گر  و سودجو هس��تند که صرفاً در جهت ارضای 
امیال خود عمل می کنند اما برای رسیدن به خواسته های خویش 
به منابع کافی دسترس��ی ندارند. گرچه از دید مباحث اخلاقی و 
کرامت انس��انی بر این نظر نقدهایی وارد است اما در دربارهای 
ایلخانی می توان مصادیق آن را به وضوح مش��اهده کرد. یکی از 
پیامدهای این فرض آن اس��ت که در ش��رایطی »رقابت« مبنای 
روابط انس��انی می شود؛ زیرا هر فرد، دیگری را مانعی بر سر راه 
ارضای نیازهایش می بیند. پیامد دیگر، ایجاد هرج و مرج و نظمی 
اس��ت و اینکه در چنین جامع��ه ای امنیت برای هیچ کس وجود 
نخواهد داشت؛ مگر آنکه انسان ها به »قراردادهای اجتماعی« تن 

دهند )ورسلی، 13۸۸: 7 – 12(. 
شاید چشمگیرترین موضوعی که در سراسر تاریخ وصاف 
از آن سخن می رود، همین رقابت شاهزادگان، سرداران و امرای 
مغول باشد؛ رقابت هایی خونین که علاوه بر آشفته کردن دستگاه 
مرکزی حکومت، مش��کلات فراوانی را به همة سطوح جامعه 

تسری می دهند. 
در آغاز کتاب وصاف، از اختلاف اريغ بوكا )برادر کوچک تر( 
و قبلا )ب��رادر بزرگ تر(، که از برادران منکوقاآن هس��تند، برای 
رسیدن به مقام خانی و ایجاد دو دستگی در طرف داران حکومتی، 
س��خن می رود. همچنین، یک��ی از وقایعی که پس از فتح بغداد 
رخ می دهد، بروز اختلاف میان هولاكو و بركه اغول اس��ت که 
بر سر تصرف نواحی اران و آذربایجان و دست درازی به املاک 
یکدیگر به آتش کینه و جنگ دچار می شوند. از لشکر برکه اغول 
عدة کثیری از مردمان کشته می شوند و با آنکه وی منهزم می گردد 
و با سپاه پا به فرار می گذارد، هولاکو دست بر نمی دارد و از روی 

آب های یخ بسته به تعقیب رنج بار وی ادامه می دهد. 
غم انگیزترین واقعه ای که در این نبرد روی می دهد این است 
که هر دو سردار برای انتقام از یکدیگر و بسته شدن باب تجارت، 

عدة کثیری از بازرگانان شهرها را غارت می کنند. 
از جمل��ه ح��وادث فرعی پس از مرگ هولاکو، جانش��ینی 
مبارک ش��اه به جای آلغو و اعتراض براق با زبان لشکرکشی به 

»فقدان یا کاهش تهدید« یعنی عامل عینی نیز آنگاه مؤثر است که وجود آن »احساس« شود؛ چرا که تصور 
ناامنی، خود ناامن ترین شرایط را در پی دارد و بدین ترتیب حتی در صورت فقدان تهدید هم امنیت محقق 

نخواهد شد. لذا تعریف امنیت آمیزه ای از وضعیت فیزیکی و حالت فکری است
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فرمانروایی وی اس��ت. براق موفق می شود مبارک شاه را منهزم 
کند و بر تخت بنشیند اما این پیروزی چندی نمی پاید و با حملة 
سهمگین و ناگهانی قيدو )نبیرة اوکتای قاآن( مواجه می شود. براق 
پا به فرار می گذارد و در نواحی س��مرقند و بخارا به جمع آوری 
س��از و برگ می پردازد. این امر باعث عذاب مردمان این نواحی 
می شود. وی دستور می دهد هر گاوی که یابند بکشند و از پوست 
آن سپر سازند. در اینجا نویسندة کتاب جملة مشهور خود را در 
باب جور این طایفه بیان می کند که »الحق سپری که از پوست گاو 
پیرزنان سازند، تیر حوادث را نیکو دفع کند!« )وصاف الحضره، 

بی تا: ۴۸(. 

سیاست های تنش آفرین: خیانت و دسیسه 
از جمل��ه آفت ه��ای اخلاقی جوامع بح��ران زده، خیانت و 
نیرنگ پردازی و توطئه اس��ت که همة اندیشمندان بر تقبیح این 
ناهنجاری های اخلاقی متفق القول هستند. دوركيم برای اولین بار 
در کتاب »قواعد روش جامعه شناس��ی«، با طرح نظریة »وجدان 
جمعی«، آن را به عنوان »واقعیت عینی، والا و متمایز از وجدان های 
فردی به منظور تبیین امر اجتماع« به کار برده است )پیرو، 13۶۶: 
5(. از نظر دورکیم، با توس��ل به اخلاق می توان بر ناهماهنگی، 
آشوب و رکود جامعه چیره شد. بنابراین، تعهد اخلاقی را می توان 
همچون پادزهری برای وضعیتی که در نتیجة کاهش تعهد مذهبی 

پدید آمده است، در نظر گرفت )گیدنز، 13۸1: 29(. 
به هر روی، در عصر ایلخانی با فرمانروایی روبه رو هستیم که 
بس��یاری از آنان فاقد مذهب مشخص و یک طریقة معلوم برای 
سلوک اخلاقی و انسانی هستند - نیز سیمای مردمی را مشاهده 

می کنیم که با انواع مصائب و جنگ ها دست و پنجه نرم می کنند. 
بدیهی است که این مشکلات به همراه فقر و نابسامانی های دیگر 
می تواند به تضعیف و انحطاط اصول اخلاقی منجر شود؛ چنان که 
در روایات دینی نیز کفر و فقر دو روی یک سکه شمرده شده اند. 
به بیان حضرت علی )ع(، که نماد اعلای برقراری نظم و عدالت 
است، تفرقه و درگیری داخلی موجب انحطاط است؛ به همین 
دلیل ایشان خود را جدی ترین مردم در برقراری وحدت داخلی 

می دانند3. 
یک��ی از مهم ترین مس��ائل تاریخ��ی که این کت��اب به آن 
می پردازد، ماجرای سرنگونی خلیفة عباسی و فتح بغداد است. 
نویسنده مصرّانه بر آن است که خیانت ابن علقمیِ وزير به خلیفه 
المستعصم بالله، مهم ترین علت سقوط بغداد است. از جمله دلایل 
آزردگی ابن علقمی که مردی فاض��ل بوده، بی احترامی مقربان 
خلیفه به وی است. همچنین، این اقدام نابخردانه و خلاف شأن 
خلیفه که دستور می دهد محلة شیعه نشین کرخ را غارت و برخی 
سادات بنی هاشم را اسیر کنند، وزیر را که به تشیع اعتقادی راسخ 
دارد، بر آن می دارد که خلیفه و اتباع او را از دم تیغ بگذراند. به 
همین دلیل به قدرت و مهابت هولاکو متوسل می شود. خلاصة 
کلام آنکه س��پاه مغ��ول وارد بغداد می ش��ود و »آن قدر مردم را 
می کش��ند که نهری چون نیل از خون کش��تگان روان می شود« 
)آیت��ی، 13۸3: 2۸ و 29(. همچنی��ن، »به فرمان ایلخان تا چهل 
روز در بغداد به قتل و غارت و خراب کردن خانه ها و محلات 
می پردازند« )همان: 31(. پس از آنکه مال جهان اندوخته و شهرها 
و دیه ها سوخته می گردد، فتح نامه ای نوشته می شود و در آن، قوم 
مغول سپاهیان خداوند خوانده می شوند که خداوند آنان را بر هر 
مردمی که مورد خشم الهی باشند، مسلط می گرداند )همان: 32(. 
گرچه جفاهایی که از سوی خلیفه بر شیعیان و نیز ابن علقمی 
روا داش��ته ش��ده، بس عظیم و دل آزار اس��ت اما ب��ه هر روی 
راه بخردان��ة مقابله با آن، »خیانت« وزی��ر نتواند بود؛ زیرا نقش 
ابن علقمی به عنوان یکی از عناصر مهم س��وختن و کشتن و در 
رنج افکندن مردم و فقیر کردن بازماندگان و زندگان، قابل تأمل 
اس��ت. جالب تر آنکه هولاکوخان نیز پس از این پیروزی به ابن 

براق دستور می دهد هر گاوی که یابند بکشند و از 
پوست آن سپر سازند. در اینجا نویسندۀ کتاب جملۀ 
مش��هور خود را در باب جور این طایفه بیان می کند 
که »الحق سپری که از پوست گاو پیرزنان سازند، تیر 

حوادث را نیکو دفع کند!«
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علقمی التفات نمی کند و می گوید که کسی را که به ولی نعمت 
خود خیانت ورزد، نتوان مورد مرحمت قرار داد )همان: 30(. 

بر طبق روایت تاریخ وصاف، در سال های بعد بر دیوارهای 
ش��هر با خطوط گوناگون می نوش��تند: »لعن الله من لا یلعن ابن 

العلقمی« )همان: 31(. 
از موارد دیگر توسل به نیرنگ و ریا می توان به روابط سلطان 
احمد تکودار و ارغون اش��اره کرد که بعد از اختلافات دیرینه، 
یکدیگر را در کنار می گیرند و سلطان به ارغون خان حکمرانی 
خراسان را وعده می دهد اما روز بعد اليناق را می فرماید تا ارغون 
را به قتل برساند. آنگاه عده ای از بزرگان علیه سلطان احمد توطئه 
می کنند و بر آن می شوند که او را از تخت به زیر کشند و ارغون 
را به خانی بردارند. در همین اثنا شبانه به خوابگاه الیناق می روند 
و او را با پشه خانه ای که در آن خفته بود، پاره پاره می کنند و از 

پای درمی آورند... )همان: ۸7(. 

امنیت نمایان می کند. بدین ترتیب، نه هنجارهای اخلاقی و انسانی 
تبلیغ می شود و نه طبقة حاکم از استیلای خود برای سامانمندی 

بهره می برد. 
از دلایل دامن زدن به خش��ونت، اعمال سلیقه های شخصی 
فرمانداران عصر ایلخانی در امور کلان مُلک داری است. مثلًا آلغو 
)آلغو بن بایدوبن جغاتای( همسری زیبا روی به نام هرغنه اختیار 
می کند که وی را با مسلمانان رغبتی است. هنگامی که هرغنه در 
حال وضع حمل از دنیا می رود، آلغو فرمان می دهد که مسلمانان 
سمرقند و بخارا را غارت کنند و قتل عام نمایند؛ زیرا دوستی آنان 
با هرغنه مبارک نیفتاده است! که البته با ممانعت یکی از بزرگان 

ایرانی از این کار صرف نظر می کند )همان: 13(. 
در دوران حکومت اباقاخان نیز به دلیل دشمنی و استهزایی 
که بین مسعودبيک و صاحب دیوان رفته است، صاحب دیوان، 
اباقاخان را به غارت و قتل ش��هرهای تحت سیطرة مسعود بیک 
تحریض می کند. در نتیجه لشکری که به بخارا وارد می شود، طی 
هفت هفته کشتار می کند و هزاران نفر از مردم را به قتل می رساند. 
فرمانروایی چون خواجه بهاءالدين، ملک را به باد نابودی می دهد 
و در مدت حکومت خود چند هزار نفر را با قتل و شکنجه و مثله 
و سوختن به دیار عدم می فرستد. او حتی زمانی که بر آن می شود 
که به زعم خود عدالت را برقرار کند، آن را با مجازات های بیش 
از میزان جرم اش��تباه می گیرد، همچون ماجرای نگهبانی که در 
غیاب صاحب دکان، قرصی نان برمی دارد و دوبرابر بهای آن را بر 

جای می گذارد اما به دستور حاکم بر دار می شود! 
آسیب شناسی فرهنگ مردمی در عصر ایلخانی 

نمود آسیب های فردی و اجتماعی به صورت انحراف، خطا، 
بی نظمی و اختلال موضوعی اس��ت ک��ه افراد و جوامع در همة 
زمان ها با آن درگیر بوده اند. به دلیل تغییرات اجتماعی، آسیب ها 
در هر دوره ای متفاوت بوده است. این آسیب ها می تواند به عنوان 

نوعی بیماری اجتماعی مورد مطالعه قرار گیرد. 
اگر از منظری کارکردگرایانه و در تمثیلی سازمانی و نظام دار به 
جامعه به عنوان بدن موجودی زنده بنگریم و نظم همان وضعیتی 
باش��د که در آن همه چیز در جایگاه خویش قرار گرفته است و 
هنجار به شیوة استقرار مطلوب امور تعریف شود، بنابراین، هرچه 
نظم دارد بهنجار قلمداد می ش��ود و آنچه بی نظم است نابهنجار. 

بنابراین، نظم و هنجار دو روی یک سکه اند. 
از سوی دیگر، هر انسانی را »هوموداپلکس« )دارای ترکیبی 
از خود ف��ردی و خود اجتماعی( خوانده اند. یعنی موجودی دو 
بخش��ی که هم ویژگی های فردی با حساس��یت های فیزیکی و 
احساس��ات خاص خوی��ش را دارد و هم دارای وجدان جمعی 

گرچه وصاف الحضره، خود از دیوانیان مغول بوده 
و کتاب خویش را به غازان خان و الجایتو اهدا کرده 
اس��ت، این گونه نیست که مطالب کتابش صرفاً در 
تعریف مغولان و تأیید مظالم آنان باش��د، بلکه به 
تناوب و در مقاطع گوناگون می کوش��د با محکوم 
کردن کردارهای ناپس��ند، علل تی��ره روزی مردم و 

ناکامی حکام بیگانه را بنمایاند

خشونت طلبی و انتقام 
جامعه شناس��ان غربی در اینکه عامل وحدت جامعه و نظم 
اجتماعی چیس��ت، هم نظر نیس��تند. دورکی��م و كنت بر عامل 
»مذهب« و »اخ��لاق« در قالب قواعد اخلاقی تکیه می کردند و 
معتقد بودند ضمن آنکه افراد با درونی کردن اخلاق، از هنجارها 
پیروی می  کنند، قوانین اجتماعی نیز افراد س��ودجو را محدود و 
آنان را مجازات یا تربیت و اصلاح می کند. تضادگرایان بر نقش 
طبقة مسلط تأکید می کردند و می گفتند طبقة مسلط با ابزارهای 
متعددی که در دست دارد، قادر است نظم صوری را در جامعه 
برقرار کند )یوسف زاده، 13۸5: 53(. در عصر ایلخانی با جامعه ای 
درباری مواجهیم که عموم افراد آن جز منفعت شخصی به چیز 
دیگری نمی اندیش��ند؛ نه تنها برقراری نظم در طبقات اجتماع و 
میان ارباب حرف دغدغة آنان نیست، بل توسّع قدرت و سرکوب 
خارج از حد مخالفان، آنان را به عنوان عوامل برهم زنندة نظم و 

دورۀ چهاردهم. شمارۀ 2. زمستان 1391

خ
ری

 تا
ش

وز
 آم

شد 
ر

52



اس��ت و جامعه نیز روح این موجود دو بخش��ی است )صدیق 
سروستانی، 13۸7: 23۶ – 23۸(. 

از آنجا که آثار ادبی تجلیگاه فردیت و نیز سیمای اجتماعی 
مردمان اعصار گوناگون اس��ت، می توان��د علاوه بر کارکردهای 
ذوقی استحسانی، کارکردهای اجتماعی نیز داشته باشد. تورقی 
کوتاه در آثاری چون مثنوی مولانا، دیوان حافظ، گلستان سعدی 
و اش��عار سيف فرغانی نشان می دهد که دگرگون شدن مفاهیم 
انس��انی در ایران عصر مغول و ایلخان��ی تا چه حد بغرنج بوده 
است. رشد ناهنجاری هایی چون ریاکاری، ارتشا )رشوه گرفتن(، 
خیانت، دروغ بافی و قساوت، از جملة این مسائل است. علاوه بر 

این، هنر و ادبیات نیز دچار دگرگونی هایی شده اند.  
گرچه در کتاب »تاریخ وصاف« بیشتر »دربار« به عنوان جامعه 
در نظر گرفته ش��ده است و آنچه به دقت ش��رح داده می شود، 
چیزی نیست جز بیان اختلافات و جنگ و گریزهای خان مغول 
و امرا و دیوان س��الاران و ...، در خلال همین جنگ ها، س��یمای 
مردمان شهرها با بیم ها و امیدها و عموماً آسیب هایی که به آنان 

روی نموده، قابل بررسی و مطالعه است. 
در این کتاب، هنگامی که از »مردم« یاد می شود، به غارت ها و 
جوی های روان خون اشاره می شود. عیش و راحتی مردم جز در 
مواردی نادر و در دورة فرمانروا یا امیری عادل صورت نمی بندد 

که آن دوره ها نیز دیری نمی پابد. 
طبقات مردم شامل افراد فرودست اصحاب حرف، هنرمندان، 
صنعتگران، پیشه وران و اصحاب علم و فضل و کمال یا بزرگان 

و ریش سفیدان است. 
منظور از این طبقة آخر گروهی است که گاه با تدبیر خویش 
و تقدیم هدایا و قبول س��فارت در ابراز بندگی و ایلی مردم یک 
ش��هر یا ناحیه در نزد فرمانروای مهاجم، گروه کثیری را از بلا و 
غارت می رهانند؛ مانند ماجرای خلاصی اهل حلّه از س��طوت 
هلاکو که با تدبیر سه تن از بزرگان شهر صورت می گیرد )آیتی، 
13۸3: 2۸( یا رستن اهل دمشق که در استیصال خویش این چنین 
رهایی می یابند: »دمشقیان چون در خود یارای مقاومت ندیدند، 
مشایخ و معارف ایشان قرآن به دست بیرون آمدند و با پیشکش 
کردن هدایا و تحُف مراسم انقیاد به جای آوردند و شهر را تسلیم 

کردند« )همان: 3۴(. 
از دیگر نکات قابل تأمل در این کتاب، ماجرای قتل س��يد 
عمادالدين در دوران س��لطان احمد نکودار در ش��یراز اس��ت؛ 
ف��ردی که وصاف الحضره تن او را ب��ه »جان مروت و حمیت« 
تعبیر می کند و دسیسه چینی و محضرنویسی برای قتل او با قلمی 
س��وگوار حکایت می کند. وی در روایت خویش از دون صفتی 

مردم عصر خویش به تنگ می آید؛ زیرا سید عمادالدین در سال 
۶۸3 ه. ق نماز عید را در شهر برگزار می کند و از محبوبیت عام 
برخوردار اس��ت اما کمتر از یک ماه نمی گذرد که در 21 شوال 
همان سال به قتل می رسد. در جریان قتل وی چند تن از اطرافیان 
او با اعدا همدست می گردند! در شهر نیز منادی می شود که چون 
عمادالدین فردی ستمکاره بوده، او را از میان برداشتیم؛ طبق تحلیل 
وصاف این امر خلاف واقع بوده اس��ت. عجیب تر آنکه عوام با 
طبل ها و علم ها شادی کنان فوج فوج می روند و به یکدیگر تهنیت 
می گویند! در این روایت مردمی که روزی با سیدعمادالدین نان و 
نمک خورده اند و از وی نیکویی ها دیده و او را حمایت کرده اند، 
به یکباره او را فرو می گذارند و نمایندگان طبقات مختلف محضر 
ظلم وی را امضا می کنند. وصاف به قدری از این موضوع گله مند 
اس��ت که قحطی خانمان سوز شیراز را حاصل همین بی اخلاقی 

می داند. )وصاف الحضره، ج 2: 21۸- 21۴(. 

تلاش برای برقراری »نظم« در عصر ایلخانان 
استقرار نظم و امنیت از جمله مسائل بسیار مهم و مبنایی در 
سازماندهی امور جامعه و کارهای حکومتی است. در مباحث نظم 

اجتماعی دو سؤال عمده مطرح می شود: 
1. نظم اجتماعی چگونه به وجود می آید؟ 

2. تداوم نظم اجتماعی چگونه ممکن است؟ 
وفاق و تع��ادل اجتماعی مورد تأکی��د نظریه پردازانی چون 
کنت، دورکیم و پارسونز است. برخی وفاق را به همبستگی تعبیر 
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می کنند؛ مقدمه ای که به نظم منجر می شود. به عبارت دیگر، وفاق 
و همبستگی مقدمة نظم اجتماعی است. بی سامانی، جنگ و گریز 
و تیرگی مواضع سیاس��ی و اجتماعی صاحبان قدرت در عصر 
ایلخانان، بر اصحاب تاریخ پوش��یده نیس��ت اما در کتاب تاریخ 
وصاف به موارد و قرائنی اش��اره می شود که تلاش های صورت 
گرفته برای برقراری نظم و امنیت به بار نشسته است برخورداری 
مردمان از رفاه و شادمانی و قرار گرفتن ارباب فنون و حرف در 
تخصص خویش، تضمین شده و از قتل و غارت جامعه ممانعت 
به عمل آمده اس��ت؛ و در واقع، مانند نظریه های نظم در اسلام، 

نظم با عدالت پیوندی ناگسستنی یافته  است. 
گرچ��ه وصاف الحضره، خود از دیوانیان مغول بوده و کتاب 
خویش را به غازان خان و الجایتو اهدا کرده است، این گونه نیست 
که مطالب کتابش صرفاً در تعریف مغولان و تأیید مظالم آنان باشد، 
بلکه به تناوب و در مقاطع گوناگون می کوش��د با محکوم کردن 
کردارهای ناپسند، علل تیره روزی مردم و ناکامی حکام بیگانه را 
بنمایاند؛ چنان که در بخش های پیشین مقاله به آن ها اشاره کردیم. 

وفاق و تعادل برای استقرار نظم و قدرت فرمانروایی 
چنان که گفته آمد، یکی از سؤال های اساسی در جامعه شناسی 
نظم این است که نظم اجتماعی چگونه به وجود می آید. در تاریخ 
وصاف بارها به مواضع مغولان برمی خوریم که اشراف و بزرگان 
برای جلوگیری از آش��وب بیش��تر یا )طبق نظر متفکرانی چون 

هابز(، برای رس��یدن به منافع بیش��تر، بر انتخاب یک فرد توافق 
می کنند و وی را به قدرت می رس��انند: پس از مرگ منکوقاآن، 
برادرش اریغ بوکا دعوی خانیت می کند و قتغتای، که بزرگ ترین 
خاتونان منکوقاآن اس��ت و تعدادی از پسران و نبیرگان جغاتای 
ای��ن رأی را نصرت می دهن��د و او را به خانی برمی دارند )آیتی، 

 .)10 :13۸3
در به حکومت رسیدن قبلای نیز همة شاهزادگان و خاتونان 
و امیران، به دلِ راست و قولِ درست خط می دهند که سراز فرمان 
قبلای قاآن نپیچند و در همه حال مطیع اوامر او باش��ند )همان: 
15(. همچنین است تدبیر ش��اهزادگان در به حکومت رساندن 
تیمورقاآن یا حاصل وفاق در باب خانیت احمد تکودار که برای 
جلوگیری از اختلال بیش��تر ملک، بزرگان به انتخاب وی همت 

می گمارند )همان: 2۸7(. 

تداوم نظم و پیگیری مظاهر آن پس از استقرار حکومت 
در این مرحله، دومین سؤال مسئلة نظم روی می نماید: این که 
نظم اجتماعی چگونه تداوم می یابد؟ به نظر می رس��د که پس از 
جلوس خان بر تخت قدرت، مهم ترین دغدغة وی اس��تقرار و 
س��امان نظم بوده اس��ت؛ زیرا هر خانی به زعم خویش به یک 
مجموعه اقدامات اصلاحی دس��ت می یازیده که در رأس آن ها، 

شهرت اصلاحات غازان خانی نمودار است. 
از جمله فرمانروایانی که نویس��نده آن��ان را به عدل و داد و 
سامان دهی امور می ستاید، می توان به قبلای قاآن، قیدو، تیمورقاآن 
و غازان خان اشاره کرد. وصاف الحضره در عدالت قبلا می آورد: 
»]قبلاقاآن[ چنان کرد که از تأثیر عدل او گرگ و گوس��فند و باز 
و تیهو رس��م دشمنی فراموش کردند. چون آوازة عدل و رأفتش 
سرتاسر آفاق را گرفت، مردم شاد شدند... ذکر انصاف و کیاست 
و صواب اندیشی.. او چنان زبانزد ساکنان آن نقاط گردید که شیوة 
عدل و داد ش��اهان گذش��ته را از یادها بسترد.« از دیگر اقدامات 
او نواخت��ن اهل فضل، وضع خطی زیبا به جای خط اویغوری، 
جلوگیری از اسراف و تبذیر در عین بخشندگی و تخفیف رنج و 

ترفیه خاطر مردمان است. 
حاکمان ع��ادل عصر ایلخانی برای برق��راری نظم، ثبات و 
امنیت دست به اقداماتی می زده اند که شاخص ترین آن ها عبارت 
اس��ت از: برانداختن دشمنان خانیت و ایجاد یکپارچگی، اسلام 
آوردن و احترام گزاردن به اعتقادات مردمی، کوتاه کردن دس��ت 
امرای ظالم، مش��ورت با بزرگان ایرانی تبار و بر کشیدن وزیران 
دانشمند، اصلاح قوانین مالیات، ساماندهی امور لشکر و رسیدگی 
به وضع کش��اورزان و پیشه وران. کتاب س��وم تاریخ وصاف با 

اگرچه نویس��نده در دربار مغولان می زیسته و اثر 
خود را در شرایط دش��وار اس��تیلای آنان نگاشته و 
در مواردی از معدلت  مغولان داد س��خن داده، در 
جای جای کتاب نیز از نشان دادن فجایع و مضایق 

فرهنگی و سیاسی فروگذار نکرده است
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اصلاحات غازان خان )۶9۴- 703 ه. ق( تحت عنوان »صادرات 
افعال سلطانی و مآثر معدلت غازانی« پایان می یابد. ۶ 

اصلاح��ات وی در عرصه های متفاوت از جمله سیاس��ت، 
اقتصاد، س��پاه، علم و فرهنگ به اجرا درمی آید. در زمینة سیاسی 
بر یکپارچگی حکومت ایلخانی افزوده می ش��ود و شورش های 
داخلی حکام و س��رداران پایان می یابد. برای ادارة بهتر س��پاه و 
جلوگیری از غارتگری های س��پاهیان، قواعدی وضع می شود و 
به موضوع مالیات ها، که برای مردم بسیار مشکل ساز بوده است، 
رسیدگی می شود. برخی اصلاحات وی فهرست وار به این شرح 

است: 
1. بنای شهر »اسلام اوجان« در سال ۶09 ه� .ق؛ 

2. احداث خانقاه همدان و موقوفات آن؛ 
3. یکسان کردن قانون خراج؛ 

۴. جلوگیری از خودسری کارگزاران مالیاتی؛ 
5. منع صدور حواله های بدون وجه و بی اعتبار؛ 

۶. خارج کردن مس��کوکات مغش��وش و معیوب از چرخة 
پولی کشور؛ 

7. ترتیب دادن یام خانه ها با چاپاران و خبرگزاران و پیک های 
آماده؛ 

۸. بازداش��تن امرا و شاهزادگان و شحنگان از ورود به منازل 
مردم؛ 

9. ثبت معاملات ملکی در دفاتر و روزنامه ها؛ 
10. دور ک��ردن ش��حنگان از اطراف ش��هرها و ولایات و 

جلوگیری از ایذای مردم توسط ایشان؛ 
11. امن کردن راه حج و... . 

نتیجه 
در نگاهی فراگیر به کتاب ارزش��مند »تاریخ وصاف« چنین 
برمی آید که اگرچه نویس��نده در دربار مغولان می زیس��ته و اثر 
خود را در ش��رایط دشوار استیلای آنان نگاش��ته و در مواردی 
از معدل��ت  مغولان داد س��خن داده، در جای ج��ای کتاب نیز از 
نش��ان دادن فجایع و مضایق فرهنگی و سیاسی فروگذار نکرده 
اس��ت. طبیعتاً ذهن وی به موضوع نظم اجتماعی معطوف نبوده 
اما شیوه ای که در تاریخ نگاری برگزیده، شیوه ای تحلیلی است. 
مثلًا در ماجراهای مهمی چون فتح بغداد، قتل س��ید عمادالدین، 
قحطی شیراز و فرمانروایی هلاکو، به ریشه یابی بی طرفانة مسائل 
می پردازد. این نوع تاریخ نگاری، به مخاطب امروز مجال می دهد 
که این اثر را بر اساس تئوری های مسائل اجتماعی بررسی کند. 
قتل و غارت ها، دسیسه ها و خیانت ها، ایجاد فضای رعب و نبود 

امنیت از جمله موضوعات تکرار ش��ونده در وقایع کتاب است 
که نمود چش��مگیرتری از تدابیر بر جایگاه فرمانروایان عادل و 

دوره های اندک رفاه حال مردمان دارد. 

پی نوشت  
1. این تقسیم بندی براساس مقالة »بررسی کتاب تجزیه الامصار و تزجیه الاعصار« محمد 

سلماسی زاده ارائه شده است. 
2. هابز معتقد است که وضع طبیعی انسان جنگ است و تکاپوی فرد در پی بقا و 
کام جویی خود، به هم چشمی و بدگمانی در حق دیگران می انجامد. از این رو به 
مصلحت انسان است که از این وضع طبیعی جنگ خارج شود. از نظر او خروج از 
این وضع، تنها به مدد »قانون طبیعی« میسر می شود. مقصود هابز از »قانون طبیعی« در 
کتاب لویاتان آمده است، قانون طبیعی عبارت است از دستور یا قاعدة عام که عقل آن 
را کشف کرده باشد و بر مقتضای آن، آدمی از انجام آنچه زندگی وی را تباه می کند یا 
وسایل زندگی اش را از او می گیرد و از ندادن کاری که به دیدة او مایة بقای زندگی اش 

به بهترین وجه است، نهی می شود.« )لویاتان. 19۴۶: 1۶-17(. 
3. ر.ک؛ نهج البلاغه, خطبه هاي 25 و 9۶ و نامه 7۸. 

در صحرای  معانی  »شکار  مقالة  به  کنید  بیشتر رجوع  تفصیل  و  توضیح  برای   .۴
بی معنی، آسیب شناسی فرهنگ ایرانی بعد از مغول« محمدرضا شفیعی کدکنی و کتاب 
سبک شناسی نثر از سیروس شمیسا، ص 170 تا 17۴؛ و نیز جامعه شناسی در ادبیات 

فارسی، تألیف فریدون وحیدا، ص 209 تا 259. 
5. اتفاق بر سر خانیت وی مربوط به آغاز شکل گیری نظم است اما رویکردهای 
خودسرانة اریغ بوکا در بنا کردن کاخی زرین و ستاندن مالیات های خارج از طاقت، 
بی کفایتی وی را به اثبات می رساند. مواجهة وی با خیانت دست پروردة خویش، آلغو 
و دعوی خانیت اقبلا، باعث سرنگونی و هلاکت وی می شود )وصاف الحضره، 13۸3، 

 .)10-13
۶. غازان خان علاوه بر مسلمان شدن، تابعیت از خان بزرگ مغول را نیز کنار گذاشت 
و بدین ترتیب، استقلال حکومت ایلخانی را کامل کرد )مرتضوی، 13۴1: 30- 23(. 

در چنین شرایطی، زمینه برای حضور گسترده تر ایرانیان در صحنة سیاسی آماده شد. 

منابع 
1. اسماعیلي، محسن. امنیت و شریعت )نظم عمومي در قواعد و احکام فقهي(. كتاب 

نقد، شماره هاي 1۴ و 5. 
2. آیتي، عبدالمحمد. تحرير وصاف. پژوهشگاه علوم انساني و مطالعات فرهنگي. 

تهران. 13۸3. 
3. بهار، محمدتقي. سبک شناسي؛ ج 3، تهران، 1373. 

۴. بیرو، آلن. فرهنگ علوم اجتماعی. ترجمة باقرساروخانی. کیهان. تهران. 13۶۶. 
5. چلبی، مسعود. جامعه شناسی نظم )تشریح و تحلیل نظری نظم اجتماعی(. تهران. 

 .13۸2
۶. سلماسی زاده، محمد. »بررسی کتاب تجزیه الامصار و تزجیه الاعصار، معروف به 

تاريخ وصاف«. کتاب ماه تاریخ و جغرافیا. اسفند 13۸7. 
7. شمیسا، سیروس. سبک شناسی نثر. نشر میترا. تهران. 13۸۶. 

۸. صدیق سروستانی، رحمت الله. آسيب شناسی اجتماعی )جامعه شناسی انحراف 
اجتماعی(. سمت. تهران. 13۸7. 

9. گیدنز، آنتونی. جامعه شناسی. منوچهر صبوری. چشمه. تهران. 13۸1. 
10. دکتر مرتضوی، منوچهر. دورۀ ايلخانان ايران. چاپخانة شفق. تبریز. 13۴1. 

11. ورسیلی، پیتر. نظريۀ جامعه شناسی نظم. سعید معیدفر. جامعه شناسان. تهران. 
 .13۸۸

12. وحیدا، فریدون. جامعه شناسی در ادبيات فارسی. سمت. تهران. 13۸7. 
13. یوسف زاده، حسن. »نظم اجتماعی در اسلام«. مجلۀ معرفت. ش 103. 

17.Hobbes Leviathan. editedwithanintroduction byM. Oa 
keshott. Oxford 1946.
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می��دان  از  ته��ران(  )در  اگ��ر 
فلس��طین، از مس��یر خیاب��ان آیت الله 
طالقانی به س��مت لانة جاسوس��ی – 
هم��ان جای��ی ک��ه روز دانش آموز در 
آنج��ا گرده��م می آیی��م – راه بیفتیم، 
یک چهار راه مانده به لانه، به خیابانی 
می رس��یم که قدیمی ه��ای محل به آن 
فرصت می گویند، اما سال هاست که به 
احترام شهید موسوی، به نام او خوانده 

می ش��ود.
این تقاطع نشانی خوبی است برای 
آن که یادمان ن��رود در همین حوالی، 
ساختمانی سه طبقه رخ می نماید که در 
آن گنجینه هایی ارزش��مند از گذشته و 
حال این سرزمین نگهداری می شوند.

اين س��اختمان نه چن��دان كهن، 
موزه ای اس��ت كه قيمت اشيايی كه 
در آن نگهداری می ش��ود، به مراتب 
بالات��ر و والات��ر از ارزش وس��ايل 
و گنجينه ه��ای موزه ه��ای مع��روف 

دنياس��ت.
این ج��ا موزة ش��هدای جمهوری 
اسلامی اس��ت؛ مکانی برای یادآوری 
حماسه های یکصد سال مجاهدت یک 
ملت و جایی برای نگریستن به خود و 

تماش��ای نادیدنی های درون. 

یک خاطرۀ دانش آموزی ن��اب
گرچه شاید در دوران دانش آموزی 
چن��د باری برای بازدید از این موزه به 
زیارت ش��هدا در این یادمان نایل شده 
بودم اما هیچ گاه به این دقت و به چشم 
خریدار، به این گنجینه ننگریسته  بودم.
راه��روی ورودی م��وزة ش��هدا، 
و  خوش نویس��ی  هن��ری  نگارخان��ة 
نگاره ه��ای زیبایی دارد ک��ه دل بیننده 
را آم��ادة س��فری به اعم��اق تاریخی 
پرافتخ��ار می کنند. مس��ئولان موزه در 
ح��ال مهمان��داری یک��ی از مهمانان 
خارجی موزه هس��تند، ب��رای همین، 
از خواه��ری ک��ه ظاهراً کمت��ر درگیر 
اس��ت، می خواهم دربارة موزه برایمان 

توضیحات��ی ده��د. 
او گرچه برای مصاحبه محدودیت 
دارد، مهربانانه قبول می کند که شمایی 
از م��وزه را ب��ه ما – به عن��وان بازدید 

کننده ای عادی – نش��ان دهد.
شاید مهم ترین نکته ای که می توان 
از صحبت های این خدمتگزار ش��هدا 
دریاف��ت، ای��ن باش��د ک��ه ج��ز یک 
نم��ادواره از طن��اب دار ش��هید ش��یخ 
فض��ل الله نوری)ره(، بقیة آثار ش��هدا، 
آث��ار معجزات و دس��ت نوش��ته های 
موجود در این گنجینه، اصلی هس��تند 

و هیچ بدل و نمادی در بین نیس��ت.
در طبق��ة همک��ف، بی مقدم��ه با 
ویترین های آثار شهدا روبه رو می شویم. 
در س��مت چپ راه��رو نگارخانة آثار 
شهدای ش��اخص و چهره هاي آشناتر 
یکصد س��الة اخیر پای��داری، در چند 
ویترین قرار داده شده است؛ آثاری که 
به جز زندگی نام��ه، گاهی کرامت نامه 

هم هس��تند.
شهیدی که انگشتر خودش را بعد 
از ش��هادت تعمیر کرده، ش��هیدی که 
قرآن را بعد از شهادت نوشته، شهیدی 
که برنامة امتحانی فرزندش را دو هفته 
بعد از ش��هادتش امضا کرده اس��ت و 
نش��انه های دیگری از زنده بودن شهدا 

به حس��ب آیات قرآن.
اولی��ن ویترین س��مت نگارخانه، 
مربوط به یادگاری های شهید افشردی 
معروف به حس��ن باقری است. لباس 
خونین شهید مهدی زين الدين از دیگر 
آثار ارزش��مندی اس��ت که در ابتدای 

بازدید، انس��ان را به خود می آورد.
نوش��تة معروف ش��هيد باكری را 
ک��ه در آن عاقبت اف��راد بعد از جنگ 
را پیش بینی کرده است نیز می توان در 
ویترین یادمان این ش��هید بزرگوار، در 
کنار سایر آثارش، دید و نیز ساعتی را 
که روی 11 و 2۴ دقیقه متوقف ش��ده 

اس��ت.
از ویترین آث��ار جاویدالاثر احمد 
متوس��ليان و ش��هيد هم��ت عب��ور 
می کنی��م. کت��اب ش��هید علم الهدی، 
نشانی از دانش��جو بودن این بزرگوار 
اس��ت و کارت شناس��ایی شهيد كاوه 
به مسئولیت او در ستاد بسیج خراسان 

اش��اره می کند.
از دیگر آثار جذاب این نمایشگاه 
که حرف ه��ای زی��ادی ب��رای گفتن 
دارد، وس��ایل گلول��ه خوردة ش��هید 
موحد دانش، نمونه س��ازی پالایشگاه 
تندگویان(،  ش��هید  )بزرگداشت  نفت 
عکس های متفاوت ش��هدا از تیپ های 
جوانان��ه تا چهره های غبار آلود جنگی 

محمدصادق دهنادی

موزۀ شهدا

ش
گزار

این ساختمان نه چندان کهن، موزه ای 

اس��ت که قيمت اش��یایی که در آن 

نگهداری می شود، به مراتب بالاتر و 

والاتر از ارزش وسایل و گنجینه های 

موزه های معروف دنیاست
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نبرد  آن هاس��ت که نش��ان می دهد 
مظلومان��ة م��ا همت��ی از س��وی همة 
اقش��ار بوده اس��ت. گرچه چهره های 
افراد، پس از م��رگ، اصولاً چهره های 
مناس��بی برای نمای��ش دادن و عکس 
گرفتن نیستند، در انتهای راهروی اول 
نگارخانه، تصاویری قرار دارند که این 

ایده را به چالش می کش��ند.
در ویترین آثار ش��هيد محمدرضا 
ديرينه حقيقی، س��ه عک��س از لحظة 
ش��هادت، لحظة تدفین و لحظة تلقین 
او قرار داده ش��ده که به زیبایی نشانة 
واضح��ی از کرام��ت ش��هید اس��ت. 
محمدرض��ا در لحظة تلقین به وضوح 
لبخند زده و این در حالی است که در 
لحظه های دیگر لبخندی به لب ندارد. 
هر که از جلوی این ویترین می گذرد، 
با تعجب و حی��رت، چند لحظه ای به 

عظمت این تصاویر خی��ره می مان��د.
خوان��دن قص��ة ش��هيد روحانی 
صالحی خوانساری و دیدن امضای او 
روی برگة برنامة امتحانی فرزندش – 
پس از ش��هادت – به تأیید کارشناسان 
امضا و خط شناس��ی نیز رسیده است، 
این ش��گفتی ها را کامل می کند. جوهر 
صورتی رنگی که به تأیید شرکت های 
تولی��د خودکار و جوه��ر، مطابق هیچ 
ی��ک از نمونه جوهرهای دنیا نیس��ت: 
»و لا تحسبن الذین قتلوا فی سبیل الله 

اموات��ا«
از دیگر آثار زیبای این موزه، لباس 
تعزی��ة ش��هید خلبان بابايی اس��ت و 
اشیای آسیب دیدة همراه شهید آوينی 

در هنگام ش��هادت.
جلوتر می روم. طناب بازی ش��هید 
فهمیده، وسایل نقاشی شهيد كشوری، 
چند تکه لباس و ش��جره نامه از شهيد 
م��درس، عکس س��ر بری��ده و لوازم 
ش��خصی ميرزا كوچک خان و رئيس 
نواب  اعلامیه ه��ای  عل��ی دل��واری، 

صف��وی، قص��ة حر انق��لاب یعنی 
طيب حاج رضايی، کارت شناس��ایی 
وسایل شخصی  اندرزگو،  پاکس��تانی 
ش��هدای مح��راب و س��ایر ش��هدای 
روحان��ی مش��هور انقلاب اس��لامی، 
سرگذش��ت نامة بس��یار ت��کان دهندة 
ش��هدای ش��هری )نظیر طهماس��بی، 
طال��ب طاهری( که منافقی��ن آن ها را 
پس از ش��کنجه زنده دف��ن کرده اند، 
وسایل س��ادة رئیس جمهور رجايی، 
آثار شهدای نماز جمعه و بالاخره پوکة 
تیر ش��لیک شده به شهيد لاجوردی و 
س��نگی ش��بیه کلت کمری که ش��هيد 
نص��رت الله ب��ا آن خود را از اس��ارت 
نج��ات داد و به علاوه توانس��ت چند 
اس��یر بگیرد، بیشتر از س��ایر آثار طبقة 
اول برای��م جالب ان��د. پایان بخش آثار 
این طبقه هم انگش��تر شهيد خانه عنقا 
اس��ت که چندین سال بعد از شهادت، 

خودش آن را تعمیر کرده اس��ت.
طبق��ة دوم البته متف��اوت با طبقة 
اول اس��ت؛ زیرا آثار شهدا به صورت 
موضوعی جمع آوری شده اند و گرچه 

نظ��م بص��ری چندانی ندارن��د، امّا 
زمینة مناس��بی برای توضی��ح مراحل 

جنگ ماس��ت.
خونی��ن  جمع��ة  ش��هدای  آث��ار 
مکه، آثار ش��هدای موش��ک ب��اران و 
بمباران ش��هری، ش��هدای دانش آموز، 
خانواده های��ی ک��ه چهار پنج ش��هید 
تقدیم اس��لام و انقلاب کرده اند، آثار 
ش��هدای اقلیت ه��ای مذهب��ی یعن��ی 
مس��یحیان، ارامنه و زرتش��تیان )شهید 
آوانس��یان، فره��اد خان��ی و اردش��یر 
مردانیان(، ش��هدای سیاس��ت خارجی 
جمهوری اس��لامی، شهدای حزب الله 
لبن��ان )مقاومت اس��لامی(، ش��هدای 
ورزشکار مانند برادران طوقانی با تمام 
نش��ان های پهلوانی، ش��هیدان تفحص 
)مانند ش��هید پازوکی و محمودوند(، 
ش��هدای خبرنگار، ش��هدای رسانه ای 
مانور ارتشc 100 و ش��هدای زن، در 

طبقة دوم س��اماندهی ش��ده اند.
ام��ا بی ش��ک از هم��ة ای��ن آثار 
جان س��وزتر آث��ار غنچه ه��ای ش��هید 
)ک��ودکان و نوجوانان( اس��ت که هر 
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ی��ک به نح��وي به فیض ش��هادت 
رس��یده اند.

بازدی��دم از طبق��ة دوم ب��ه پایان 
می رسد اما برای بازدید از طبقة زیرین 
که به آثار هنری ش��هدای هنرمند و به 
آثار هنرمندان دربارة ش��هدا اختصاص 
یافته اس��ت، فع��لًا محدودیت وجود 
دارد. قرار اس��ت این قسمت یکی دو 

هفتة دیگر بازگش��ایی ش��ود.

ب��رای آن های��ی ک��ه ب��ه صورت 
گروه��ی از اینج��ا بازدی��د می کنن��د، 
بازدید از نمایش��گاه  عکس، اس��تفاده 
ویدیونماون��وا،  آمفی تأت��ر  س��الن  از 
کارگاه مرمت و نمایشگاه آثار حجمی 
ش��هدا مانند نقاشی های شهید چمران، 
شهید کش��وری و... با هماهنگی قبلی 
امکان پذیر اس��ت. البت��ه این ها به غیر 
از ح��دود 1700 تابلو و چند هزار اثر 
آرشیو ش��ده ای اس��ت که فعلًا امکان 

نمای��ش آن ه��ا وج��ود ن��دارد.
باید چن��د دقیقه ای پیاده روی کنم 
ت��ا با حض��ور در معاون��ت ارتباطات 
بنیاد ش��هید بتوانم ش��رح کامل تری از 
وضعیت موزه های ش��هید در سراس��ر 

کش��ور به دس��ت آورم.
از موزه دور می شوم اما دلم آن جا 
مانده اس��ت؛ کنار دس��ت خط ش��هید 
کلاس اولی که از آمدن باران نوش��ته 

بود و زیر بارش موشک شهید شده 
ب��ود.

قدیمی ترین موزۀ انقلاب اسلامی
به گفتة فرش��اد ش��هبازی، مدیر 
ادارة گنجینه های ش��اهد بنیاد ش��هید 
و ام��ور ایثارگران، هم زمان با دس��تور 
امام راحل مبنی بر تمرکز بنیاد ش��هید 
روی مس��ائل فرهنگی در کنار مسائل 
معیش��تی خانواده ه��ای معزز ش��هدا، 
احداث م��وزه ای برای جمع آوری آثار 
ش��هدا و هم چنی��ن آثاری ک��ه دربارة 
شهدا تولید می شود، از اولین اقدامات 
فرهنگی بنیاد ش��هید است که در سال 

1359 به ثمر می رس��د.
البت��ه مکان اولیة م��وزه در خیابان 
الهیة تهران بوده اس��ت. بنیاد شهید در 
ابتدای امر با اجرای چند طرح رضایت 
خانوادة شهدا را برای واگذاری آثار و 
یادگاری های فرزندانش��ان گرفته و در 
همین چارچوب توانس��ته است ضمن 
جمع آوري آثار آسیب دیده یا آلوده به 
مواد ش��یمیایی محیطی، جبهه را ترمیم 

و پاک س��ازی کند.
س��اختمان کنونی موزة ش��هدا از 
سال 1375 به این کار اختصاص یافته 
و م��وزه از مکان قبلی ب��ه اینجا منتقل 
ش��ده اس��ت. در موزة مرکزی بیش از 
پنج شش هزار اثر از شهدای شاخص 
یعنی ش��هدایی که آث��ار تأثیرگذارتری 
دارند نگهداری می ش��وند که به دلیل 
گنجای��ش اندک بخش نمایش��گاهی، 
بیش��تر ای��ن آثار ب��ه ص��ورت فني و 

اس��تاندارد جهانی آرش��یو ش��ده اند.

آث��اری در موزه، خانه موزه و باغ 
م��وزه

به لحاظ ش��رکت گس��تردة مردم 
کش��ور ما در جنگ تحمیلی، نهادهای 

آثار  ب��رای جم��ع آوری  متع��ددی 
جن��گ، که آثار ش��هدا نی��ز جزیی از 
آن هاس��ت، ب��ه وجود آمده اس��ت. به 
همی��ن دلیل و هم چنین به خاطر تعدد 
شهدا، هیچ گاه آرشیو متمرکزی از آثار 
شهدا وجود نداش��ته است. برای مثال 
در تهران بزرگ، در ش��مال تهران، باغ 
موزه ای برای دفاع مقدس ساخته شده 
است. سه موزة شهدا فعالیت می کند و 
در کنار این دو نوع یادمان، چند خانه 
م��وزه نیز تحت نظارت ش��هرداری به 
نگهداری آثار ش��هدا در محل زندگی 
آن ه��ا می پردازند. مثلًا  آث��اری که از 
ش��هید چم��ران در خانه موزة ایش��ان 
واقع در بازار تهران نگهداری می شود 
به مراتب بیش��تر از آثاری است که به 

موزة ش��هدا س��پرده ش��ده اند. 

موزه هاي ش��هدا در سراسر ایران

البته باید در نظر داش��ت که موزة 
شهدا مختص به تهران و موزة مرکزی 
در خیابان آیت الله طالقانی نیس��ت. به 
گفتة ش��هبازی، در سراس��ر کشور 21 
م��وزه تحت نظارت بنیاد ش��هید فعال 
اس��ت. از این تعداد س��ه موزة مربوط 
به ته��ران بزرگ، در منطقه های چیذر، 
طالقان��ی و بهش��ت زهرا )س( فعالیت 
می کنن��د و بقی��ه نیز آثار ش��هدای 17 
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با استقرار سامانة بلوتوث در موزه، 
اف��راد می توانند اطلاعات هر بخش را 
به این ش��یوه دریافت کنند تا بازدیدها 
ب��ه روایتگری راهنمای��ان موزه منوط 

نباش��د.

ثب��ت اح��وال آث��ار
مطابق دستور س��ازمان بین المللی 
موزه ها، موزه های استاندارد موظف اند 
از همة آثار به نمایش درآمده و آرشیو 
شدة خود، گزارشی کامل تهیه کنند و 

به ثبت برس��انند.
موزة شهدا از این حیث هم اکنون 
17000 شناسنامة اثر دارد و همة آثار، 
از انگش��تر کوچک شهید همت تا نخ 
و سوزن همراه میرزا کوچک جنگلی، 
شرح، تاریخچه و مشخصاتی در قالب 

چن��د صفح��ه دارن��د.

موزه های��ی ب��ه رن��گ تاری��خ
در بسیاری از استان ها مانند اردبیل 
یا شهرس��تان کاش��ان، موزة شهدا در 
محل خان��ه ای قدیمی، نق��ش میراث 
فرهنگی را نیز به خود گرفته و بازدید 
م��ردم از این موزه ها هم فال اس��ت و 

هم تماش��ا.

موزه ه��ای جهان��ی جن��گ
نس��بت  ب��ه  جه��ان،  تم��ام  در 
جنگ های ص��ورت گرفته، موزه های 

اس��تان را ب��ه نمای��ش درآورده اند، 
به لحاظ اس��تانداردهای جهانی موزه، 
موزة مرک��زی همچن��ان بهترین موزة 
شهدای کشور محسوب می شود؛ البته 
نباید فرام��وش کرد که در همین موزه 
هم ب��ه ازای هر هزار ش��هید، کمتر از 
ی��ک ویترین وج��ود دارد و امکانات، 
ب��ا توجه به خیل آثار ش��هدا و تعدد و 

عظمت آن ها، بس��یار کم اس��ت.
 آب دریا را اگر نتوان کش��ید

هم به قدر تش��نگی باید چش��ید.

معلم ها خودش��ان را آماده کنند
در موزة ش��هدا مطالب��ی در حوزة 
تاریخ، اعتقادات و هنر وجود دارد که 
هر آموزگاری پیش از اجرای اردو باید 

دربارة آن ها اطلاعاتی داش��ته باش��د.
برای مث��ال در چند بخش از موزه، 
كرامت ه��ا و معجزه هايی از ش��هدا قرار 
داده ش��ده كه درک آن ها برای آدم های 
دانش آم��وزان  از  بس��ياری  و  ع��ادی 
امکان پذير نيست. پيش��نهاد می كنيم كه 
معلمان دينی برای پاسخ گويی صحيح به 
س��ؤالات دانش آموزان در اين زمينه ها، 

آماده باش��ند.
راهنماي��ي بازديدكنن��دگان

بازدید گروه ه��ای دانش آموزی و 
دانش��جویی از این م��وزه آن قدر زیاد 
اس��ت ک��ه امکانات ب��ه ان��دازه کافي 
فراهم نیس��ت. با این ح��ال، به زودی 

جنگ بس��یاری موجودن��د که البته 
بر خلاف موزة ش��هدا، عمدتاً موضوع 
آن ها انسان های جنگ نیستند، بلکه از 
انسان ها به صورت یکی از موضوعات 
مربوط به جنگ یاد ش��ده اس��ت. البته 
م��وزة جنگ جهان��ی دوم در بیش��تر 
کشورهای درگیر در این جنگ بزرگ، 
نمونة بارزی از موزه های مش��ابه موزة 

ش��هدا در جهان اس��ت.
حکایت زمین برای آس��مان

م��وزة جنگ ملیتا در جنوب لبنان، 

ک��ه به هم��ت حزب الله در س��ال های 
بعد از پیروزی بزرگ س��ال 200۶ در 
دامنة کوه ملیتا بنا ش��ده، نزدیک ترین 
موزة جنگ به موزة ش��هدای ماس��ت. 
در ش��ناخت نامة موزة ملیتا این شعار 
نوشته ش��ده است: این موزه روایت و 
حکایت زمین برای آسمان و آسمانیان 

اس��ت.
امتیاز موزة طبیع��ی ملیتا که برای 
بازدی��د آن باید بس��یار راه رفت و از 
کوه بالا رفت و پایین آمد، این اس��ت 
که افراد در کنار آش��نایی با ش��هدای 
مقاوم��ت اس��لامی، می توانن��د عملًا 
داخل س��نگرهای آن ها شوند و با نبرد 
حیدری و فاطم��یِ یاران خمينی كبير 
در نبرد با رژیم اش��غالگر قدس، آشنا 

ش��وند. 
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بحث در فايدۀ تاريخ در نظر اول زائد و غيرلازم می نمايد 
ولی چون می دانيم كه بيشتر معلمان در اين باب عقيدۀ ثابت و 
روشنی ندارند و فايدۀ حقيقی تدريس تاريخ برايشان تا حدی 
تاريک و مبهم است، سطری چند در اين خصوص می نويسيم. 
 تاريخ شاگردان را از گذشتۀ ايران آگاه می سازد: مسلّم 
است كه هر مرد و هر زن ايرانی بايد لااقل از وقايع و حوادث 
مهم تاريخی ميهن خويش آگاه باشد و نام مردان بزرگی را كه 
مايۀ افتخار و قدرت و بلندنامی ايران عزيز بوده اند، ياد گيرد و 
به طرز زندگانی، اخلاق، آداب و رس��وم نياكان خويش واقف 

شود. 
تدريس تاريخ مخصوصاً در دبستان و دبيرستان برای توليد 
و تقويت حس ميهن پرستی در اطفال واجب است، گذشته از 
اينکه بسياری از فصول آن در كردار، رفتار و امور اخلاقی نيز 

سرمشق و راهنمای ايشان می تواند باشد. 
 تاريخ ميهن پرستی را تقويت می كند: كودكان تا تاريخ 
نخوانند، مفهوم واقعی »ميهن« را درک نمی كنند. تاريخ ايشان 
را از ميزان كوش��ش و دقتی ك��ه پدران ما برای ايجاد عظمت 
و تأمين بزرگی و اس��تقلال ايران به كار برده اند و از رنج ها و 
مصائبی كه در راه حفظ ميهن از آسيب بيگانگان و بدخواهان 
كشيده اند، آگاه می سازد. آنها با آموختن تاريخ به اهميت سلسلۀ 
اسلاف خود كه عظمت، اس��تقلال، بلندنامی و سعادت ايران 
نتيجه كار و كوش��ش ايشان است، پی می برند و می فهمند كه 
ايران امروز چون ميراث مقدس��ی است كه از گذشتگان به ما  
س��پرده ش��ده و ما نيز بايد آن را به صورتی نيکوتر از آن چه 
هس��ت به فرزندان سپاريم. تاريخ ميان ايرانيان امروز و نياكان 
در گذش��تۀ ايشان بس��تگی و رابطه ای پديد می آورد كه بنيان 

ميهن پرستی بر آن استوار است. 
 تاريخ درس گذش��ته اس��ت كه بايد برای آينده به كار 
بست: برخی معتقدند كه مورخ بايد به بيان حوادث اكتفا كند 
و از اظهار عقيده و حکم دربارۀ مردان تاريخی و وقايع گذشته 

بپرهيزد. 
اين عقيده چندان پس��نديده نيس��ت، چه، در اين صورت 

تاريخ صورت علمی محض خواهد يافت و برای شاگردان 
هيچ گونه سودی نخواهد داشت. البته تاريخ بايد با بی طرفی و 
حقيقت جويی تدريس ش��ود ولی معلمان را از اظهار عقيده ای 
كه مبتنی بر حقيقت باش��د منع نبايد كرد. اگر دربارۀ حوادث 
تاريخ��ی و احوال رجال تاريخ ب��ا رعايت انصاف و حقيقت 
اظهارنظر ش��ود، هر قس��مت آن در راه سعادت، نيک بختی و 

تهذيب اخلاق، راهنمای مفيدی خواهد بود. 
 تاريخ اخلاق را می س��ازد: فنه لون1 ش��اعر فرانسوی، 
می گويد: »تاريخ بهترين آموزگار اخلاق است؛ چه نيکوترين 
درس های اخلاقی را از تاريخ می توان آموخت. تاريخ با اخلاق 
بس��تگی كامل دارد و مفيدترين دس��تيار آن است. هيچ كس 
نمی تواند حس حق شناسی و تحسسينی را كه از مطالعۀ اعمال 
نيک رجال بزرگ در وی پديد آمده و نفرت و خشمی را كه از 
خواندن شرح حال مردان خودخواه، خون خوار و خيانت پيشۀ 
تاريخ در خود احساس كرده است، انکار كند. بنابراين، ترديدی 
نيست كه خواندن وقايع تاريخی احساسات نيک را تحريک و 
تقويت می كند، اراده را نيرو می دهد و در قلوب سرد حرارت 

و هيجانی پديد می آورد. 
در صفح��ات تاريخ گنج گران بهايی نهفته اس��ت. بهترين 
سرمشق های جوان مردی، فداكاری، مردانگی، وفا، شجاعت و 
امثال آن از خصوصيات آدمی، در اين گنج گران بها، يعنی تاريخ 
زندگانی پدران ما، پنهان است. از بخشيدن اين گوهران تابناک 
به كس��انی كه تاريخ آيندۀ كشور نام جمعی از ايشان را ضبط 
خواهد كرد و سرنوشت آيندۀ ايران به وجود ايشان بسته است، 
دريغ نبايد كرد تا قلوب، ارواح و احساسات آنان قوی شود و 

مثل پدران در رفتار و كردار سرمشق پسران شوند. 
البته تاريخ را آيينۀ حقيقت نمای اخلاق نبايد پنداشت. چه 
بسا نيکی ها كه به بدی پاداش يافته و چه بسا بدان كه به مقامات 
بلند رسيده و پاداش نيک ديده اند. تاريخ نمايندۀ حيات گذشتۀ 
آدمی اس��ت و حيات آدمی پيوسته با نيک و بد آمخيته است. 
همه به تجربه می دانيم كه اعمال بشر هميشه با انصاف و عدل 
موافق نيس��ت، پس برای اينکه از درس تاريخ نتيجۀ اخلاقی 

فایدۀ تاریخ و چگونگی تدریس آن 
از دیدگاه استاد نصرالله فلسفی 

مريم احمديان اسدآبادی 
آموزگار منطقۀ كامفيروز 
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مطلوب به دست آيد، بايد در تدريس آن منصف و بی غرض 
باشيم و حقايق را در پردۀ اغراض و احساسات مخفی نکنيم. 
اگر از فتوحات كس��ی سخن گفته می ش��ود، بايد ستم های او 
را نيز بيان كرد و خس��اراتی را كه از لشکركش��ی های وی به 
كش��ور رسيده است، گوشزد نمود. علاوه بر اين، در شاگردان 
نيز قوۀ تش��خيص و تمييزی هست كه نيک را از بد می شناسد 
و غالباً خود در مطالب تاريخ به درس��تی حکم می كنند؛ آن را 
كه شايستۀ تمجيد است تمجيد و آن را كه سزاوار تقبيح است، 

تقبيح می كنند. 
 تاري��خ در تقويت هوش و حافظه تأثير دارد: گذش��ته 
از آنچه گفته ش��د، تاريخ حافظه را قوی می سازد، قوۀ ابداع و 
ابتکار را وسعت می دهد، احساسات نيک را نيرو می بخشد، بر 
قوای عقلی می افزايد و قوۀ تشخيص و سنجش و تميز را تربيت 

می كند. فايدۀ اخير از مهم ترين فايده های تاريخ است. 

طرز تدریس تاریخ 
در كلاس های دبستان بايد نکات زير را در تدريس تاريخ 

رعايت كرد. 
1. درس تاريخ ساده، روشن و متناسب با فهم كودكان باشد: 
برای شاگردان دبستان تنها بيان خوب و فصيح كافی نيست، چه 
ممکن است آموزگاری مثلًا دربارۀ آثار و ابنيۀ عصر صفوی يک 

ساعت سخن گويد و خود گمان كند كه شاگردان درس او 
را به خوبی فرا گرفته اند. در صورتی كه در حقيقت كودكان فقط 
كلماتی را شنيده اند و به مقصود اساسی درس پی نبرده اند، زيرا 
قوۀ تفکر و تعقل ايشان كم است و بيان تنها برای اينکه آنان را 
به حقيقت مطلب رهبری كند، كافی نيست. پس در كلاس های 
دبستان، درس تاريخ بايد تا حد امکان با تصاوير رجال و آثار 
گذش��ته توأم باشد و اگر از ابنيه و آثار قديم نمونه ای در محل 
موجود باش��د بهتر است شاگردان را بدان جا برند، عين آنها را 

نشان دهند و خصوصياتشان را بيان كنند. 
2. درس تاريخ در دبس��تان مختصر ولی با روح و پرمعنی 
باشد: در دبستان نبايد آنچه را دانستنش ممکن است آموخت. 
بلکه بايد آنچه را ندانستنش جايز نيست، درس داد. آموزگاران 
بايد از افزودن اس��امی و س��نواتی بر آنچه در كتاب شاگردان 
هست، خودداری كنند و به جای بيان وقايع و حوادث كوچک، 
به روشن ساختن و تش��ريح حوادث همت گمارند. در درس 
تاريخ هر چه بيش��تر به جزئيات پرداخته ش��ود، اشکال و ابهام 
آن در نظر كودكان بيش��تر خواهد شد. در كلاس های دبستان 
بايد قس��مت های اساسی و مفيد تاريخ را تدريس كرد و بيشتر 
ب��ه بيان علل و نتايج ح��وادث پرداخت. بيان گزارش جنگ  او 
لشکركشی های متعدد سلاطين و عدد سپاه ايشان و ذكر سنوات 
بس��يار، علاوه بر اينکه در كلاس های دبستان بی فايده است و 
اساس��اً با حافظه، فهم و قوای دماغی كودكان متناسب نيست، 

ايشان را از تاريخ بيزار خواهد كرد. 
بديهی است كه از ذكر برخی جنگ ها، معاهدات و حوادث 
تاريخ��ی كه در احوال سياس��ی و اجتماعی ايران يا دنيا تأثير 
مخصوص داشته اند، مانند جنگ های داريوش سوم، اسکندر، 
اردش��ير، اردوان و حملات اعراب و مغول، جنگ های صليبی 
و فتح قسطنطنيه، و جنگ بين الملل و مانند آن خودداری نبايد 
كرد. البته شاگردان سنوات آنها را نيز بايد ياد گيرند ولی بيان 
جنگ های متعدد ايران و روم در دورۀ اشکانيان و ساسانيان يا 
لشکركشی های متعدد محمود غزنوی به هندوستان و محاربات 
سلسله های ايرانی مانند آل بويه، سامانيان و آل زيار با يکديگر 
در كلاس های دبس��تان لزومی ندارد و جز خسته كردن قوای 

دماغی شاگردان نتيجه ای نخواهد داشت. 
3. در كلاس های دبستان به تاريخ تمدن ايران و عالم بيشتر 
توجه شود: از تاريخ زندگانی فرمانروايان و شاهزادگان و امرا 
بايد كمتر س��خن گفت: مقصود از تدريس تاريخ آن است كه 
كودكان از طرز زندگانی نياكان خويش آگاه ش��وند و از بيان 
تاريخ حيات فرمانروايان اين مقصود به دست نمی آيد. پس بايد 
بيش��تر در تاريخ آداب و رسوم و قوانين و قواعد اجتماعی و 
مدارج ترقی علوم، ادبيات، صنايع، طرز ادارۀ كشور در قرون 
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متفاوت و ترتيب گرفتن ماليات ها و تنظيم سپاه و مانند آن 
بحث شود از ذكر مطالبی كه در تشريح تاريخ اجتماعی و ملی 

ايران بی تأثير هستند، خودداری شود. 
4. در درس تاريخ، آموزگار بايد مراقب احوال ش��اگردان 
باشد: او بايد تأثير بيانات خود را از قيافه، حركات چشم و ساير 
آثار ظاهری ايشان استنباط كند. بکوشد كه رشتۀ مطلب را از 
دست ندهد و قسمت های متفاوت را با مهارت تام به يکديگر 
مرب��وط س��ازد. همچنين در خلال بيانات خود ني��ز گاه گاه از 
شاگردان دربارۀ آنچه گفته است، سؤالاتی بپرسد تا هم اطمينان 
يابد كه درس را فهميده اند و هم ايش��ان را مجبور سازد كه به 
درس گوش دهند. ضمناً اسامی تاريخی و سنوات مهم را روی 
تختۀ كلاس بنويس��د و چون از حدود مملکت يا محل جنگ 
يا راه های تجاری و مانند آن س��خن در ميان است، روی نقشۀ 

ديواری، جغرافيای نقاطی را كه نام می برد، نشان دهد. 
استفاده از نقش��ۀ جغرافيا در تدريس تاريخ بر هر معلمی 
واجب است، زيرا تاريخ و جغرافيا با يکديگر بستگی تام دارند 
و هيچ يک از ديگری بی نياز نيس��ت. متأس��فانه اين روش در 
مدارس ما تا به حال كمتر متداول بوده و به همين سبب غالباً 
مش��اهده شده است كه شاگردان نام شهرها و نقاط تاريخی را 
طوطی وار به خاطر س��پرده اند، در صورتی كه از مکان واقعی 
آنها بی خبرند. معلمان تاريخ بايد به قدری در كار خود به نقشه 
اهميت دهند كه اگر اتفاقاً در مدرسه نقشۀ لازم موجود نباشد، 
خود با گچ روی تختۀ كلاس نقشه ای بکشند و هيچ گاه درسی 
را كه محتاج نقشه است، بی نقشه نگويند؛ چه در اين صورت 
درس برای ش��اگردان تاريک و مبهم خواه��د بود و نتيجه ای 

نخواهد داشت. 
5. تاريخ از روی كتاب تدريس شود: تنها بيانات آموزگار 
برای شاگردان كافی نيست. پس از آنکه آموزگار درسی را از 
خارج بيان كرد، بايد همان درس را از روی كتاب مخصوص 
كلاس بخوان��د يا يکی از ش��اگردان را ب��ه خواندن آن مأمور 
سازد. درضمن قرائت نيز، لغات و عبارات مشکل يا كنايات و 
استعمارات مبهم را معنی و تشريح كند. اگر كتاب دارای تصوير 
است، دربارۀ آنها نيز توضيحاتی دهد و موضوع هر تصويری را 
مشروحاً بيان كند تا برای شاگردان هيچ گونه اشکالی باقی نماند 
و در خانه كه برای فرا گرفتن درس به كتاب مراجعه می كنند، 

به مطلب نامفهومی برنخورند. 

ترتیب پرسش درس تاریخ 
معلم بايد در هر درس��ی درس روز پيش را از ش��اگردان 
بپرسد تا بر او معلوم شود كه شاگردان توضيحات و بيانات او را 
درست فهميده و درس گذشته را فرا گرفته اند يا نه. حتی برای 

اينکه ش��اگردان مطالب تاريخی را كه غالباً فراموش شدنی 
است، خوب به خاطر بسپارند، در كلاس پنجم دبستان و دورۀ 
اول دبيرستان بهتر است معلمان خلاصه ای از هر درس تاريخ 
را در كتابچۀ معينی بنويسند. بدين ترتيب شاگرد ناگزير است 
مطالب كتاب و آنچه را از معلم ش��نيده است، به دقت مطالعه 
كند تا بتواند از آن خلاصه ای ترتيب دهد. البته هرچه بيش��تر 
او را به دقت و مطالعه مجبور كنيم، مطالب بيش��تری در ذهن 
او رسوخ خواهد يافت. معلم بايد كتابچۀ خلاصۀ درس های 
تاريخ هر دانش آم��وز را هر روز درس ببيند و برای پاكيزگی، 
صحت و خوبی آنها نيز نمره ای معين كند. حتی آن نمره را در 
نمرۀ امتحانات داخلی تأثير دهد تا ش��اگردان به ترتيب و تهيۀ 
آن دل بس��تگی يابند و در نوشتن آن از شتاب، سهل انگاری و 
بی دقتی كه مقصود اساسی، يعنی فراگرفتن درس از آن حاصل 

نمی شود، احتراز كنند. 
همچنين، 15 روز يا ماهی يک بار بايد به شاگردان تکليف 
كتب��ی داد، ولی تکاليف بايد چنان باش��د. كه ش��اگردان فقط 
ب��ا قوۀ حافظه از عهدۀ انجام آنه��ا برنيايند، بلکه ناگزير قوای 
حاكمه و عاقلۀ ايشان نيز به كار افتد. مثلًا به جای اينکه بگوييم 
»تاريخ حملۀ اعراب مسلمان به ايران« را بنويسند، بايد از ايشان 
خواست كه »نتايج حملۀ اعراب مسلمان« را بنويسند يا »حملۀ 

اعراب مسلمان را با حملۀ مغولان مقايسه كنند.« 
اگر تاريخ مطابق آنچه گذش��ته تدريس شود، قطعاً بسيار 
س��ودمند و در حيات آتيۀ كودكان مؤثر خواهد بود. تاريخ را 
بايد روش��ن، خالی از ابهام و با اسلوب صحيح تدريس كرد. 
همان طور كه اش��اره كرديم، معلم تاري��خ بايد در درس خود 
بی طرف و از هرگونه غرضی كه حقيقت را مستور دارد، بركنار 
باشد. البته نبايد بی طرفی و بی غرضی را با بی اعتنايی و بی علاقه 
بودن اشتباه كرد. در تدريس تاريخ ايران، اين سرزمين پرافتخار 
عزيزی كه وجود ما از آن و برای آن است، از ابراز احساسات 
و عواطفی كه محرک ايران دوس��تی و غرور ملی ]و دينی[ در 
كودكان است، نبايد خودداری كرد. تاريخ ايران علاوه بر اينکه 
مردان آتيه را از گذش��تۀ پرافتخار خويش آگاه می سازد، بنيان 
تربيت ملی و دينی، ميهن پرستی و علاقه مندی ايشان را به ايران 
نيز استوار می كند. استحکام اين بنيان، مايۀ اطمينان كامل ما به 

استقلال، عظمت و بلندنامی آيندۀ ايران اسلامی تواند بود. 

پی نوشت 
1. Fene lon
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كتاب: طالبان و شهادت ديپلمات های ايرانی
تألیف: اکرم علیخانی

نشر: مرکز اسناد انقلاب اسلامی، زمستان 1390
شمارگان: 2000، تعداد صفحات 25۶

قیمت: 29000 ریال

مؤلف در پیش گفتار وضعیت کشور افغانستان را از زمان حملة 
ارتش س��رخ ش��وروی به این کشور، همچنین زمینه های تشکیل 
طالبان، مخالفت آنان با شیعیان و سرانجام رفتار وحشیانة آن ها با 
دیپلمات های ایرانی و در نهایت، واکنش های بین المللی در این باره 

را بررسی کرده است.
کتاب در شش فصل تدوین شده است:

فصل اول: افغانستان در دو قرن اخیر؛ شامل
- افغانستان در قرن بیستم

- افغانستان بعد از جنگ جهانی دوم
- دین و دولت

- مجاهدین
فصل دوم: طالبان

نویسنده در این فصل توضیحات کاملی در مورد طالبان، روند 
شکل گیری، رشد و بالندگی آن داده است.

مطالب این فصل عبارت اند از:
- عوامل داخلی مؤثر در ظهور طالبان

- ملا محمد عمر
- اهداف طالبان

- سیاست طالبان در مورد اسلام
- نحوة رفتار طالبان با زنان

- کودکان
فصل سوم: طالبان و ديگر كشورها

- کشورهای مؤثر در ظهور طالبان
پاکستان

مراکز و سازمان های مهم در ظهور طالبان
عوامل موفقیت سیاست گذاری پاکستان در افغانستان

اهداف پاکستان در حمایت از طالبان
عربستان سعودی

اهداف حمایت عربستان از طالبان
ایالات متحدة آمریکا

تاریخ و شهادتی دیگر

اهداف حمایت آمریکا از طالبان
1. دستیابی به ذخایر و منابع آسیای مرکزی )هدف اقتصادی(

2. ممانعت از نفوذ ایران در منطقه
3. نزدیکی به مرزهای روسیه

واکنش کش��ورهای مجاور افغانستان، س��ازمان ها و مجامع 
جهانی به پدیدة طالبان

فصل چهارم: ايران و طالبان
- واکنش ایران به گروه طالبان

- منشأ افکار طالبان
- قتل عام شیعیان در قلمرو طالبان

- مزار شریف
- مصاحبه با تنها باقی ماندة طالبان پس از سقوط کابل

فصل پنجم: شهادت ديپلمات ها و خبرنگار ايرانی در افغانستان
مؤلف در این قسمت پس 
از بررسی اصول دیپلماسی و 
قوانین مرتب��ط به دیپلمات ها 
در دنی��ا، ب��ه چگونگی حملة 
طالب��ان ب��ه سرکنس��ولگری 
ایران در ش��هر مزار ش��ریف 
افغانستان می پردازد و واکنش 
س��ازمان ها، مجامع بین المللی 
و ش��خصیت های داخل��ی و 
خارجی نسبت به حملة طالبان 
به سرکنس��ولگری جمهوری 
اسلامی ایران را تحلیل می کند.
س��پس درب��ارة زندگ��ی 
هش��ت دیپلم��ات ایرانی، که 
در افغانستان توسط طالبان به 

شهادت رسیدند و شهید محمود صارمی، خبرنگار ایرانی در مزار 
شریف، که سالروز شهادتش روز خبرنگار نام گذاری شده است، 

توضیحاتی می دهد.
فصل ششم: وضعيت طالبان در حال حاضر

در فص��ل آخر کتاب، مؤلف به بیان وضعیت گروه طالبان در 
ح��ال حاضر و احیای طالب��ان و راهبرد جدید آمریکا در رابطه با 

آن ها پرداخته است.  

بنرجس نصرآبادی
کتا
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در شهريور 91 پژوهشگری چشم از جهان فروبست كه 
دنيای جغرافيا نظير او را كمتر به خود ديده است. مرحوم 
محمدحسن گنجی در سال 1291 در بيرجند به دنيا آمد. 
در 1309 ب��رای تحصيل در رش��تۀ تاريخ و جغرافيا )كه 
هنوز از هم جدا نشده بودند( وارد دانشسرای عالی شد. 
پس از آن برای ادامۀ تحصيل در همان رشته به دانشگاه 
ويکتوريای لندن رفت. در مهر 1317 به  وطن بازگشت 
و با س��مت دبيری به كار مشغول شد. در عين حال، در 
دانش س��رای عالی نيز تدريس می كرد. چندی بعد برای 
ادامۀ تحصيل به آمريکا رفت و پس از پايان دورۀ دكترا 
به ايران بازگشت و از آن پس به مدت 37 سال به تدريس 
مش��غول بود. او در سال 1354 بازنشسته شد و در همان 
سال مسئوليت مديريت مجتمع آموزش عالی بيرجند را 
به عهده گرفت. دكتر گنجی از وجود اس��تادی همچون 
عباس اقبال بهره برده بود كه در تاريخ نگاری نوين ايران 
سهمی بس��زا دارد. او با مجامع بين المللی همکاری های 
چشمگيری داشت، ادارۀ كل هواشناسی ايران را تأسيس 
كرد )1335(، دانش��گاه بيرجند را بني��ان نهاد )1354( و 
در سال 2001 مرد س��ال هواشناسی جهان شد. يکی از 
معروف ترين آثار دكتر گنجی »جغرافيا در ايران« اس��ت 
كه اثری تاريخی محس��وب می ش��ود. او در اين كتاب 
سرگذش��ت علم جغرافيا در ايران را به زيبايی به رش��تۀ 
تحرير كشيده و ماجراهای خواندنی زيادی را نقل كرده 

است.
روحش شاد

یادی از استاد محمد حسن گنجی
پدر جغرافیای نوین ایران
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