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پژوهش براي همه 
تا پيش از اين، مهارت هاي پژوهشي را معرفي و اشاره كرديم كه 
ــگراني  تقويت اين توانايي ها در دانش آموزان، مي تواند از آن ها پژوهش
ــت و اعتبار  ــكلي كه پژوهش آن ها از اصول درس ــازد؛ به ش ماهر بس
ــت و نتايج حاصل از اين پژوهش ها، كاربردي تر  بالاتري برخوردار اس
ــوي ديگر، توجه به مهارت هاي پژوهشي دانش آموزان،  ــتند. از س هس
يادگيري آن ها را نيز نشانه گيري مي كند و موجب مي شود آن ها بتوانند 
براساس توانايي و علاقه هاي خود، فعاليت هايي را انجام دهند، از آن ها 
ــتر و عميق تر ياد بگيرند و نيز انگيزه ي بيشتري براي  لذت ببرند، بيش

تكرار انجام فعاليت ها داشته باشند.
اين نتايج و آثار ارزشمند كه حاصل توجه به مهارت هاي پژوهشي 

دانش آموزان است، همان نگرش نوين پژوهش دانش آموزي است كه 
مي تواند دگرگوني ارزشمندي را در فرايند ياددهي ـ يادگيري موردنظر 
ــه ي دانش آموزان  ــاس، هم در آموزش وپرورش ايجاد كند. بر اين اس
ــن راه،  توانمندي هايي  ــوند و از اي ــي مي ش درگير فعاليت هاي پژوهش
ــت. به  ــد مي دهند كه در طول زندگي آن ها تأثيرگذار و مفيد اس را رش
ــي از اين طريق در دانش آموزان  عبارت ديگر، اصطلاح تفكر پژوهش

ريشه مي گيرد و ممكن مي شود.
اما در اين ميان، بعضي دانش آموزان زودتر از سايرين به مرحله اي 
ــامل فرضيه سازي تا آزمون  مي رسند كه مي توانند پژوهش كاملي ش
ــه، تجزيه و تحليل اطلاعات، نتيجه گيري و... را انجام دهند. در  فرضي

اشاره 

نگرش نوين به آموزش  پژوهش به دانش آموزان، هنگامي عملي و تأثيرگذار خواهد بود كه معلم ضمن 

اين كه اين شيوه را باور دارد، تلاش كند تا مهارت هاي پژوهشي خود را نيز بارور سازد. تعليم دهنده اي كه 

توانايي هاي پژوهشي خود را گسترش مي دهد و تقويت مي كند، زيركانه تر از سايرين فرصت ها را براي تقويت 

مهارت پژوهشي دانش آموزان شناسايي مي كند و از آن ها بهره  مي گيرد. چه راه هايي براي تقويت توانايي هاي 

پژوهشي معلمان وجود دارد؟ پاسخ به اين سؤال ، مقصود آخرين بخش از سلسله مطالب پژوهش در كلاس 

درس است كه از شماره ي اول (مهر 89) منتشر كرده ايم.
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ــت علاوه بر  ــته از دانش آموزان نيز لازم اس اين صورت، براي اين دس
ــده در زمينه ي مهارت هاي پژوهشي، آموزش هاي  فعاليت هاي ياد ش
ــاي خود را  ــد ايده ها و فرضيه ه ــرد تا آن ها بتوانن ــى صورت گي خاص
ــاس، كل دانش آموزان از  ــي قرار دهند. بر اين اس مورد آزمون و بررس
محدوده ي توجه و تقويت مهارت هاي پژوهشي خارج نمي شوند و البته 
همه ي آن ها نيز به انجام پژوهشي كه در حد توانايي شان نيست، مجبور 

نخواهند شد.

معلم پژوهشگر 
ــك براي تحقق اهداف ذكر شده، وجود معلمي كه تفكر  بدون ش
ــي داشته باشد، لازم و ضروري است. فردي كه خود به محيط  پژوهش
ــت، موضوعات لازم براي بررسي را  ــاس اس اطراف و اتفاقات آن حس
ــع آوري مي كند،  ــازي مي كند، اطلاعاتي را جم ــد، فرضيه س مي شناس
ــتي تجزيه  ــد، مي تواند اطلاعات را به درس ــش را مي آزماي فرضيه هاي
ــان دارد و... او كسي  ــتي از يافته هايش و تحليل كند، نتيجه گيري درس
ــايي و تقويت اين مهارت ها در  ــت كه توانايي بالاتري براي شناس اس

دانش آموزان خواهد داشت.
ــگر مي توان نتيجه  ــل در ويژگي هاي معلم پژوهش با اندكي تأم
ــيده است تا چند  ــگري دارد و كوش گرفت، معلمي كه تجارب پژوهش
پژوهش كامل انجام دهد، با مهارت هاي پژوهشگري آشنايي بيشتري 
دارد. انجام پژوهش به شيوه هاي گوناگوني ممكن است و انواع متنوعي 
دارد. دسته بندي زير كه براساس نحوه ي جمع آوري اطلاعات صورت 

گرفته است، انواع پژوهش را نشان مي دهد: 
� تاريخي

� آزمايشي
� توصيفي:          پيمايشي

           هم بستگي
                         عليّ ـ مقايسه اي

                         موردي
                          عملي يا اقدام پژوهي

ــب و  ــت كه تناس بين پژوهش هاي بالا، اقدام پژوهي از نوعي اس
ــياري با كار معلمان دارد. اين پژوهش، به لحاظ سادگي در  كارايي بس
ــئله اي خاص  ــرا و نيز به خاطر عملي بودن آن، كه موجب حل مس اج
ــود و يا به بهبود وضعيت كمك مي كند، از مؤثرترين پژوهش ها  مي ش

براي معلمان به حساب مي آيد.
ــائلي توجه مي كند كه مانع حركت  ــي، معلم به مس در اقدام پژوه
هستند. بر اين اساس، مشكلات را شناسايي مي كند. او با انتخاب روش 

ــدن  ــد دارد مانع را از ميان بردارد و يا براي بهتر ش ــي، قص اقدام پژوه
شرايطي كه با آن مواجه است، حركت كند. در اين صورت، او نيازمند 
برنامه ي خاص است و عللي را در قالب فرضيه در ذهن خود مي سازد، 
ــع آوري اطلاعات  ــه آن اكتفا نمي كند و به دنبال جم ــا به تنهايي ب ام
مي رود. راه حل ها را هم از اين طريق انتخاب و امتحان مي كند. در اين 
ــش نامه، بررسي  پژوهش، جمع آوري اطلاعات از طرق مصاحبه، پرس
اسناد و مدارك، و نيز مشاهده در تمام مراحل، لازم و ضروري هستند. 
ــت مي زند كه مي داند راه حل ها  در پايان، هنگامى به نتيجه گيري دس

كارساز بودند و مقصود اوليه از اين فعاليت، محقق شده است.
ــب نتايج  به اين ترتيب، معلم با انجام اقدام پژوهي، علاوه بر كس

سودمند، توانايي هاي پژوهشي خود را نيز گسترش مي دهد.

روش ها به كمك مي آيند
ــي  ــرورش مهارت هاي پژوهش ــر براي پ ــاي مؤث ــر راه ه از ديگ
ــا در معلمان نيز  ــد در تقويت اين مهارت ه ــوزان كه مي توان دانش آم

تأثيرگذار باشد، استفاده از روش هاي تدريس پژوهش محور است.
ــي خود، با  ــن روش ها، معلم بايد در مرحله ي طراحي آموزش در اي
توجه به محتواي درسي موردنظر، مهارت پژوهشي مناسب و اثرگذار، 
دانش آموزان و سطح توانايي هاي آنان، روش تدريس پژوهش محور را 
انتخاب و گام هاي پژوهشي را در آن تعيين كند. اين كار نوعي تمرين 
ــت تا با مهارت هاي پژوهشي و شيوه هاي تقويت آن ها  براي معلم اس
بيشتر آشنا شود. هم چنين، در اجراي روش نيز، او ناگزير از ايجاد ارتباط 
ــت و لذا نتيجه ي تقويت اين  ــي اس با هر يك  از مهارت هاي پژوهش

مهارت ها، هم زمان در معلم و دانش آموزان به دست مي آيد.
ــه اي از روش هاي  ــت مفهوم مي تواند نمون ــس درياف روش تدري
تدريس پژوهش محور باشد. اين روش ويژگي هايي دارد كه به واسطه ي 
آن، مهارت پيش بيني و فرضيه سازي نشانه گرفته و تقويت مي شود. از 
اين رو مي توان از آن در مواقعي كه فرضيه سازي موردنظر است، استفاده 
ــت كه از ديگر آثار و خصوصيات اين  كرد. اين نكته به معناي آن نيس
روش غافل شويم. براي مثال، اين روش تنها در شرايطي قابل اجراست 
كه در آن بخواهيم مفهومي را آموزش دهيم. انواع مخلوط را در درس 
علوم در نظر بگيريد. معلم در اين روش تعدادي مخلوط را در دسته هاي 
جداگانه، در اختيار هر گروه قرار مي دهد. سپس از دانش آموزان مي خواهد 

ضمن مشورت در گروه، به اين سؤالات پاسخ دهند: 
� شباهت هاي مخلوط هايي كه در يك دسته قرار گرفته اند، چيست؟

ــت؟ به عبارت  ــاي هر گروه از مخلوط ها با يكديگر چيس � تفاوت ه
ديگر، چرا هر يك از اعضاي مخلوط، نمي توانند در هر گروه وارد گروه 
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ديگر شوند؟
ــر تفاوت ها و  ــت هر گروه و ذك ــايي درس � پس از شناس

شباهت ها، براي هر دسته از مخلوط ها اسمي بگذاريد.
ــخ گويي به اين سؤالات، ناگزير  دانش آموزان براي پاس
ــازي و نيز جمع آوري اطلاعات هستند. معلم با  از فرضيه س
استفاده از اين روش، مي كوشد كه دانش آموزان بتوانند ابتدا 
ــپس با نام  ــايي كنند و س ويژگي هاي انواع مخلوط را شناس
ــوند. علاوه بر اين، اين روش فعال و اثرگذار  ــنا ش آن ها آش
به خوبي از عهده ي تقويت مهارت فرضيه سازي برمي آيد و 
دانش آموزان به صورت غيرمستقيم به انجام فعاليت پژوهشي 

وادار مي شوند.

شيوه هاي ديگر 
از  ــو  ممل ــي،  آموزش ــاي  موقعيت ه و  درس  كلاس 
ــت كه هر كدام مي تواند براي حصول يك  فرصت هايي اس
ــي و پژوهشي مناسب باشد و مورد استفاده  نتيجه ي آموزش
قرار گيرد. معلم پژوهشگر و علاقه مند به تقويت مهارت هاي 
ــك مي گيرد تا  ــده كم ــي، از موقعيت هاي ايجاد ش پژوهش
مهارت هاي پژوهشي دانش آموزان را تقويت كند. او مي داند 
ــام رفتارها و تصميم هايش در اين زمينه تأثيرگذارند.  كه تم

بنابراين، به هر يك از گام هاي زير توجه مي كند: 
ــار ورودي خود به تقويت  ــه در ايجاد انگيزه و رفت � چگون

مهارت پژوهشي دانش آموزان توجه كنم؟
� چگونه به شكلي ارزش يابي تشخيصي را انجام دهم كه 

مهارت پژوهشي خاصي مورد توجه قرار گيرد؟
ــي  ــيوه اي تكاليف بچه ها را بررس � چگونه مي توانم به ش
كنم كه مهارت  پژوهشي خاصي در دانش آموزان نشانه گيري 

شود؟
ــم در هر درس، تكاليف  ــا مي توانم براي دانش آموزان � آي

پژوهش محور تعيين كنم؟
ــاس تقويت  ــي را براس ــه ارزش يابي هاي كلاس � چگون

مهارت هاي پژوهشي آنان طراحي و اجرا كنم؟
ــواده و والدين دانش آموزانم،  ــه مي توانم براي خان � چگون

اهميت توجه به مهارت هاي پژوهشي را روشن كنم؟
ــؤالات بالا، ذهن معلم را بيش  ــخ به هر يك از س پاس
ــي و تقويت آن ها معطوف  ــش به مهارت هاي پژوهش از پي
ــت كه چنين فعاليت هايي، توانايي هاي  مي كند. بديهي اس
پژوهشي معلم را نيز پوشش مي دهد و موجب تقويت آن ها 

نيز مي شود.
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