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ىرتلنگ

يـاد خـوشـش بـه خـيـر، پــيــرمــرد خــوش مــشــرب هــمــســايــه�ى دوران كــودكــى مــا كــه
به تازگى براى نوه�ى بزرگش اتومبيل خريده بود. نوه�اش كارمند اداره بود و متأهل و فرزندانـى
رشيد و بزرگ و برآمده داشت. هر روز پيرمرد منتظر مى�ماند تا نوه از اداره برگردد، نـاهـارش را
نوش�جان كند، لمى بدهد به قيلوله�اى و… پس از آن يكى دو استكان چاى. و حالا نوبت پيرمرد
مى�رسيد كه سلانه سلانه با چندين و چند يا الله و سرفه و تنحنح، راه پشت�بام را پيش بگيرد و از

را با رعايت اصول علم صرف وسكينه خاتون آن بالا سر به حياط نوه�اش فرو�كند و كلفتشان، 
نحو در باب منادا و احتياط در تلفظ درست ضمه�ى نخست و فتحه�ى دوم و… به صداى جلى از

آن�جا مخاطب قرار دهد با اين الفاظ كه:
، نوه�ى محترم بنده سلام برسانيد ومحمد قلى ميـرزا «سكينه خاتون، لط� كنيد و به حاج 

خدمتشان عرض كنيد كه پدربزرگ با آرزوى خير فراوان التماس دعا دارد كه اتومبيلشان را پس
از بازديد آب و روغن و هر پنج لاستيك مربوطه و اطمينان از صحت و سلامت ترمز و كلاچ، با
احتياط كامله هندل بزنند و روشن كنند و پس از آن�كه اتومبيل درجا مدتى كار كرد و گرم شـد،
لباس بپوشند و آرام و با احتياط سوار شوند و به بازار تره�بار تشري� ببرند و در صورتى كه بادمجان
اعلا موجود باشد و قيمت نيز مطابق نرخ مصوب، دو كيلو نيم ابتياع بفرمايند و با احتياط برگردند

و اتومبيل را به داخل گاراژ منزلشان بياورند و با رعايت اقدامات ايمنى خاموش كنند.»
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 اين ماجرا هر بعدازظهر تكرار مى�شد و تنها تفاوت آن با روز قبل، در دو كيلو و نيم بادمجان
بود كه گاهى يك كيلو و نيم سيب�زمينى و گاهى يك كيلو و دويست و پنجاه گرم پياز يا چيزى از
اين قبيل به جاى آن مى�نشست. هربار هم كه سكينه خانم عرض مى�كـردنـد كـه مـى�دانـنـد كـه
ايشان چه مى�خواهند و خواهش داشتند كه از استماع آن سخن�رانى دور و دراز پـرطـمـأنـيـنـه و
تكرارى معاف شوند، ايشان در پاسخ مى�فرمودند كه بهتر است سكينه خاتون خاموش شونـد و

 چنين مى�بايد و اين�طور مى�شايد وًاين فضولى�ها و چون و چراها به ايشان نيامده است و حتما
ضرورت دارد كه عين سخنان ايشان به نوه�ى عزيز، بازگو شود.

 البته گاهى پيش مى�آمد كه سكينه خاتون، هنگام انتقال اين الگوريتم پرپيچ و خم پرانشعاب
به ارباب خودشان، حرفى را يا عبارتى را جا مى�انداخت يا سريع ادا مى�كرد كه در آن صورت اگر
پيرمرد مى�شنيد، حساب سكينه خاتون با كرام�الكاتبين بود. كم�ترين تنبيهش آن بود كه پس از
استماع مجدد آن سخن�رانى مطول و مطنطن، مى�بايست براى اطمينان از حسـن انـجـام كـار،
پيش از انتقال، آن را دو سه بار خدمت ارباب بزرگ، مثل درس�هاى برخى از مدارس مـا، پـس

مى�داد و وقتى موبه�مو از حفظ مى�شد، آن�گاه در پى انجام مأموريت محوله مى�رفت.
 گفتم «مثل درس�هاى برخى از مدارس ما» و يادم آمـد كـه مـا نـيـز گـاهـى درسـت مـثـل آن
خدابيامرز عمل مى�كنيم؛ سخنى را كه مى�شود بدون سفارش و پيغام و پسغام و حضور سكيـنـه
خاتون�ها و نياز به وجود اتومبيل و هندل�زدن و گرم كردن و تذكار «ابتياع دو كيلو و نيم بادمجان
فرد اعلا»، به كوتاهى تمام در دو سه واژه مختصـر كـنـيـم، طـومـارهـا از آن فـراهـم مـى�آوريـم
دل�آشوب، خسته�كننده، كسالت�آور و ملالت�بار كه جز ايجاد بيزارى در مخاطب وظيفه�اى ديگر

 به فرض:ًندارد و نمى�شناسد. مثلا
 ال�) اگر معلميم، طومارى مفصل از اهداف، مفاهيم و… كتـاب درسـى، در قـالـب تـسـت،
تمرين و… به خورد دانش�آموز مى�دهيم و هفت طبقـه�ى زمـيـن و زمـان و آيـات قـرآن و سـايـر
كتاب�هاى آسمانى و كتاب�هاى پيش�تست و پس�آزمون و سرخ و زرد و وزيرى و رقعى و گنج�نامه
و هدف�نامه و درس�نامه و… الى ماشاءاالله را گواه مى�گيريـم كـه الا و بـلا «حـد هـمـيـن اسـت
سخن�دانى و زيبايى» را، و اگر خداى ناكرده يك سرمو از اين همه اهداف و ويژگى�ها كم شود
يا ميان راه گم شود، دانش�آموز روزى روزگارى از قافله�ى هستى عقب خواهد مانـد و چـنـيـن و
چنان خواهد شد، اما در عوض چنين و چنان نخواهد شد؛ و چه شود اگر چنين شود و اگر چنان

نشود!
 مى�خواهيمً ب) اگر مدرسيم، و به ويژه اگر مدرس ميانى و مدرس خوشه�اى هستيم و مثلا

درباره�ى كتاب�هاى درسى براى همكاران توضيحاتى بدهيم، به قيمت رنج�دادن خودمان و آزار
رساندن به مخاطبان، باز هم طومارى مفصل�تر از اهداف، مفاهيم و… فراهم مى�آوريم و تازه
در اين ميان، به اشاراتى و كناياتى، پنهان و آشكار، مى�كوشيم مدرسان اصلى و مؤلفان را، بـه

جرم�هايى از قبيل:
 نداشتن تخصص و تجربه و مهارت تدريس؛

 پرداختن به تئورى�هاى صرف؛
 پيروى بى�رويه از جزوه�هاى دانشگاهى؛

 تأسى بى�منطق از الگوهاى بومى نشده�ى خارجى؛

نه-سازىارو در اين و
…اهداف، اصول و

سه-اىمعلمى يا مدر
فق-تر قلمدادمو

دمى-شو
كه تعداد پلى-كپى-هاى

سى و مشقىدر
انشدانش-آموز

سبر ساير مدار
و معلمان بچربد!
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 و ده�ها چه و چه ديگر، متهم كنيم و با رنگين�تر ساختن سفره�ى اهداف، اصول و مفاهيم، و
 باج دادن به مخاطب است تا مـا راًسنگين�تر ساختن كفه�ى تجربه بر علم ـ كه اين يكـى رسـمـا

بى�چون و چرا بپذيرد ـ كوله�بارى تحمل�ناشدنى از اين برف انبار مفاهيم و… را بر او تحـمـيـل
كنيم و خود را در چشم وى بياراييم؛ و باز بر همان مدار گردش روزگار، تأكيدها از چپ و راست

كه چه�ها شود، اگر چنين شود و اگر چنان نشود!
 پ) اگر در شمار بزرگانيم، افزون بر مبادى و مبانى فوق، با تكيـه بـر آمـار و ارقـام رسـمـى و
نيمه�رسمى و گزارش�هاى روزانه و ماهانه و هفت�گانه و… و پرس�وجوهاى افت�وخيز تحصيلات
و داده�ها و شاخص�هاى كمى و كيفى و ده�ها بيلان، پروپوزال و… ، چيزى و چيزهايى هم بـر
آن�ها كه ديگران گفته�اند و نگفته�اند، مـى�افـزايـيـم و بـارى بـر بـارهـاى ديـگـر و دغـدغـه�اى بـر

 را هم�چنان دراز و درازتر مى�كنيم و دسـت آخـر هـم١دغدغه�هاى ديگر و «قصه�ى دغـدغـه»هـا
تأكيد روى تأكيد كه چه�ها شود، اگر چنين شود و اگر چنان نشود!

 ت) اگر از گروه مؤلفان و دست�اندركاران مستقيم كتاب�هاى درسى هستيم و داغ «آتش به
جان شمع فتد كاين بنا نهاد» را بر پيشانى داريم، ديوارمان از همه كوتاه�تر است و دغدغه�هايمان

بيشتر؛ مى�فرماييد چرا؟ پس گوش كنيد:
 ١. در جلسه�اى شركت كرده�اى كه به مناسبتى درباره�ى كتاب درسى منعقد شده است و يك
نفر از گروه�هاى سه�گانه�ى فوق در آن موضوع داد سخن مى�دهد. درست درباره�ى كـتـابـى كـه
خودت جزو مؤلفان آن هستى، از لسان مبارك ايشان، چيزهايى از قبيل تـاريـخـچـه�ى تـدويـن
كتاب، پيشينه�ى علمى، رويكردها، اهداف، اصول، مفاهيم، درباره�ى سطر به سطر و واژه واژه�ى
آن مى�شنوى كه گاهى فكر مى�كنى، تمامى اين مسائل مربوط به كتاب ديـگـرى اسـت، يـا تـو

 در جلسه�اى جز آن كه بايد، شركت كرده�اى. گاهى نيز سخن�ران و استاد جلـسـه ـ كـهًاشتباها
 مى�خواهد كتاب را معرفى كند ـ تحت تأثير جو حاكم بر جلـسـه وًنيت سويى هم ندارد و انصافـا

افاضات حاضران، چنان «اسب فصاحتى مى�دواند» كه تو سعى مى�كنى از كمى دانش و معلومات
خودت در اين زمينه ـ كه خود آن را پرورانده و به اين�جا رسانـده�اى ـ انـدك انـدك در صـنـدلـى
خودت و در درياى افكار خودت فرو بروى و مدام به خودت يادآورى كنى كه شگفتا در اين درياى
مواج و سيل سيال و سراج وهاج، اعنى كتاب درسى مانحن فيه چنيـن زخـارف الـوان و ذخـايـر
شايگانى بوده است و من، خود تاكنون نديده�ام! و ناگزير بر چنان حدت ذهن و جـودت فـكـرى
آفرين بگويى كه از آن كتاب چنين گوهرها استخراج كرده است و ياللعجب، انگار صيد نهنگ از

استخر!
 ٢. مقاله�اى در فلان كتاب، روزنامه يا مجله، اگرچه بيشتر به قصد تخريـب، دربـاب هـمـان
كتاب مى�خوانى و به ذهن وقـاد نـويـسـنـده�اش درود و آفـريـن مـى�فـرسـتـى كـه از «بـايـد»هـا و
«نبايد»هاى كتاب چنان طومار مفصلى استخراج و استنتاج كرده است كه تـو، خـود، چـراغ بـه

دست، در روز روشن يك از هزار آن را نتوانى استقرا و استقصا كرد.
 «آموزشى» (!) مى�خوانـى كـهً پايان�ناپذير كتاب�هاى ظـاهـراِمُمادُ ٣. كتابى تازه از قـطـار د

براساس همان كتاب درسى نوشته�اند و آن�گاه به قلت معلومات خـودت در بـرابـر دريـاى دانـش
نويسنده�ى آن كتاب پى مى�برى كه بر آن ذيلى نگاشته�اند و چنان طومارى از اصول و مفاهيم و
اهداف و… آن كتاب استخراج كرده�اند كه مو بر اندام تو و معـلـم و دانـش�آمـوز و اولـيـاى وى

سىگاهى در كتاب در
به دلايلى
دانستنى-هايى مى-آيد

شكه فى-نفسه ارز
تو اعتبار يا ضرور

دندار
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جاى تأسU اين-جاست
شىكه كتاب آموز

شىو نشر آموز
نگاهش به جاى

استقلال
نه-هاىدر عمل به نمو

جعه از آن مرصادر
باشد

دارى از آنو با الگوبر
داى وروا براه رر

سيل تست-هايى از اين
دست آب و جارو

و آماده كند

راست مى�كند.
 ٤. … و دست آخر، سروكارت به معلمى مى�افتد از خانواده�ى معلمان شري� دل�سوزى كه
مى�خواهند سنگ تمام بگذارند و بهانه به دست كسى ندهند، يا نه، «قصه�ى دغدغه»ى همـان
معلم يا همانندان شري� او را در طومارى سرشار از شكوه و گلايه از مفاهيم فراوان همان كتاب
درسى مى�خوانى و آن�گاه درمى�يابى كه بر تو و او چه�ها مى�رود و عده�اى از بابت همين كه بر تو
و او مى�رود، چه بارها كه بسته�اند و مى�بندند و خواهند بست؛ و حالا تو مى�مانى و اين طومار دور

و دراز «اگر»ها و«مگر»ها:
 آن كه كتاب بعدى «آموزشى» را مى�نويسد، چون الگوى پيشين را روبه�روى خويشيكم: 

دارد، براى آن كه از تهمت رونويسى نجات يابد، مى�كوشد تـا ده�هـا هـدف و مـفـهـوم ديـگـر بـر
هدف�هاى كتاب جعل كند و بيفزايد و براساس آن�ها، كتـاب خـويـش را بـپـردازد و پـس از ايـن
كش� كشاف از درياى ذخاير كتاب، فصلى درباره�ى بطلان بى�شك و شبهه�ى باقى كتاب�هايى
كه پيش از او پرداخته�اند و پس از او خواهند پرداخت، بنگارد و پنبه�ى همه را يك�جا بزند و …
 پيدا كنيد تعداد اهداف و مفاهيم كتاب�هاى بعدى و بعدى را، و بر همين منوال، قياس كنيد
حال معلم بعدى و بعدى را و خانواده را و دردى را كه دانش�آموز بايد ميان اين دو سه سنگ آسيا

بكشد.
 ـبراى نوشتن كتاب�هاى تقريبا دوم:   ـدر اين سرزمين   همانندًمقدار كاغذى كه در اين ميانه 

آموزشى به هدر مى�رود و ماحصل همه�ى آن�ها ـ بى كه حتى يك راه تازه بگـشـايـد ـ تـكـيـه بـر
حافظه است يا به تعبير باستانى ديگرباره احيا شده به وسيله�ى برخى از اين كتاب�هاى آموزشى:

الدرس حرف و التكرار ال�.
 هر مدرسه نوظهورى كه بخواهد فقط «نسل از ما بهتران» توليد كند، ناگزير پيش از سوم:

شروع هر سال تحصيلى مأموران ريز و درشت خريد خودش را براى جمع�آورى ايـن گـنـج�هـاى
شايگان، يعنى كتاب�هاى آموزشى، از هر جاى اين سرزمين به پاى�تخت گسيل مى�دارد تا اين
اوراق زر را، به هر بهايى كه باشد، به تعداد دانش�آموزان تهيه كنند و بابت هزينه�ى گزاف آن�ها،

خانواده�ها را در مضيقه قرار دهند و منت�پذير تهيه و تداركشان نيز بگردانند.
 تعيين كنيد مقدار هزينه�ى نجومى تحميل شده بر خانواده�ها را.

 اقدام سرشار از حسن نيت (!) اخير، موجى مى�آفريند و آن موج مدارس ديگر را به چهارم:
قصد هم�چشمى به كام مى�كشد و نيز خانواده�ها و دانش�آموزان ديگر را.

 برخى از مدارس ـ و البته فقط برخى از آن�هـا كـه چـون «غـيـرانـتـفـاعـى»انـد، گـويـى
آيين�نامه�هاى آموزشى ويژه�اى هم دارند كه در جايى ديگر ميان آسمان و زمين تـدويـن

 ـبر اين اساس شده است و ربطى به آموزش�وپرورش رسمى اين مرز و بوم ندارد 
، هزارفرخى سيستانىبه خود حق مى�دهند كه چنين كنند ـ كه باز هم البته 



١٨
٦٨٣١ ناتسمز

≤±

سال قبل، همين روزها را مى�ديده است كه فرموده است: «چنين كنند بزرگان چو كرد بايد كار»
 ـو بر آن�ها حرجى هم نيست. اما برخى از ادارات و نواحى و مناطق تابع مقررات عمومى آموزشى
نيز، بيشتر به قصد خير عقب�نيفتادن از قافله�ى علم، بعضى از متوليان و نمايندگان و تهيه�كنندگان
همين كتاب�ها را به عنوان قيم خود برمى�گزينند و اختيار امتحان�هاى گاه�وبى�گاه و ريز
و درشت و پى�درپى مناطق و نواحى را به ك� با كفايت آنان مى�سپارند و البته نام اين
ملغمه�ى كمدى تراژدى را آزمايش مستمر مى�گذارند، و تو خود حديث مفصل بخوان

از اين مجمل!
 در ايـن وارونـه�سـازى اهـداف، اصـول و… مـعـلـمــى يــا
مدرسه�اى موفق�تر قلمداد مى�شود كه تعداد پلى�كپى�هاى
درسـى و مـشـقـى دانـش�آمـوزانـش بـر سـايــر
مدارس و ساير معلمان بچربد و ديگر، با اين
شيوه�هاى «اين منم طاووس علييـن شـده و از
خم رنگ�ها دگرگونه برآمده»، سخن نغز «اگر هوشمـنـدى
يك انداز و راست» شيخ اجل، كهنه و نادرست جلوه
مى�كند؛ چرا كه «صد انداختن» مهم است، چه باك
اگر «هر صد خطا» باشد؟ مهم آن است كه به تعبير زيباى قرآن، از هيئت آن، بوى «كمثل�الحمار

يحمل اسفارا» برآيد و در اين ميانه كه را پرواى «ثم لم يحملوها»؟
 برخورد با مسئولانى كه مسئول�اند و نمى�دانند كه مسئول�انـد و بـا خـيـالـى راحـت و پنجـم:

بى�دغدغه مدعى هم مى�شوند و با سينه�ى سپر كرده، به كارنامه�ى درخشانشان مى�افزايند كه در
ظل ممدود توجهات آنان، هيچ�كس مقصر نيست و همه آزادند كه كتاب چاپ كنند و مميزى هم
در كار نيست و بادبروت�هايى از اين دست؛ و پيغام آن كودك دبستانى كه امروزش فداى فردايى

نامعلوم مى�گردد، از زبان سعدى اين�كه:
 اين باد بروت و نخوت اندر بينى

 آن روز كه از عمل بيفتى، بينى
 و بالاخره، خودخورى�هاى مسئولانى كه مسئول�اند و مى�دانند كه مسئول�اند و مى�خواهنـد
براساس مسئوليت خويش انجام وظيفه كنند، ولى موانعى بر سر راه عمل خويـش مـى�بـيـنـنـد و
برعكس موانع را از پيش پاى ديگران رفع شده مى�يابند و در اين ميان، جز خودخورى كارى از

آنان ساخته نيست. راه�حل�ها و رهنمودهايشان هم در اين بى�تكليفى راه به جايى نمى�برد.
و دست آخر راه�حل�هايى كه به يارى آن�ها مى�توان اين دغدغه�ها را برطرف ساخت:

 ١. دسته�بندى مطالب كتاب درسى به بخش�هاى: ال�) دانستنى�هاى واسطه، ب) دانش�هاى
.٢ساكن يا راكد، ج) دانش�هاى متروك و مهجور، د) دانش�هاى عمومى و پايه

 ٢. برنامه�ريزى سالم و منطقى براى ارائه�ى مطلوب�ترين روش تدريس و براى ضرورى�ترين
بخش دانش و آموزش.

اسطهالU) دانستنى-هاى و
 گاهى در كتاب درسى به دلايلى، دانستنى�هايى مى�آيد كه فى�نفسه ارزش و اعتبار يا ضرورت
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ندارد، اما نيامدن آن نيز نقض غرض است. زيرا ممكن است پايه�اى براى اطلاعات يا مهارتى
ضرورى باشد. براى مثال، دانستن نام و نسب و اولاد و احفاد معاصران حافظ به هيچ�رو اهميت

منوط به دانستن كشاكش�ها،حافظ ذاتى ندارد، اما چون شناخت و دريافت نمادها و مفاهيم شعر 
كشمكش�ها و گيرودارهاى ميان معاصران اوست و همين�هاست كه ريا و نفاق را بر خطه�ى پر
آشوب فارس دوران حافظ حاكم مى�كند و خطوط فكرى حافظ را ترسيم مى�كند و او را به مقابله
با اين پليدى�ها وامى�دارد، ممكن است به صلاح�ديد مؤلفان يا برنامه�ريزان كتاب تاريخ ادبيات
يا سبك�شناسى يا نقد ادبى، به نوعى در متن، حاشيه، منابع و مراجع، و بخـش ويـژه�ى «بـراى

مطالعه» در كتاب درسى آمده باشد.
 روشن است كه هيچ�كس نمى�پذيرد كه به صرف وجود چنين اطلاعاتى در كتاب، دانش�آموز
ناگزير است همه�ى آن را به خاطر بسپارد و در ذهن جاى دهد و تا روز برگزارى آزمون سراسرى

، ناگزير از حفظ چنين گنجينه�اى (؟) باشد. حال اگر سازمان متولى طرح٣يا آزمون�هاى مشابه
سؤال�هاى ارزش�يابى ورودى دانشگاه�ها مدعى شود كه تمامى رطب و يابسى كه بين�الدفتيـن
كتاب مى�آيد، از نظر طراحان آن�ها قابل تبديل به تست�هاى آن�چنانى است و هيچ استثنايى را از

، همان نقض غرض آموزش يا نعل وارونه�اى٤هيچ�كسى، حتى از مؤلفان كتاب در آن�باره نپذيرند
است كه مخاطب را به جاى رساندن به منزلگاه، از آن دور و دورتر مى�سازد. جاى تأس� اين�جاست
كه كتاب آموزشى و نشر آموزشى هم به همين روند دامن بزند و نگاهش به جـاى اسـتـقـلال در
عمل به نمونه�هاى صـادره از آن مـرجـع بـاشـد و بـا الـگـوبـردارى از آن، راه را بـراى ورود سـيـل

تست�هايى از اين دست، آب و جارو و آماده كند.

اكدب) دانش-هاى ساكن يا ر
ىاهوشك زا ىكي رد لاعفريغ تروص هب نهذ هب دورو زا سپ هك دنوش�ىم لماش ار ىياه�ىنتسناد 

دنوش�ىم ىناگياب ـ دوش�ىم شومارف زين وشك نآ دوخ ىناشن ىتدم زا سپ مه اًبلاغ هك ـ ىتاعلاطا
صخش هك ىنامز ات دزادنا�ىم نيگنس ىا�هياس اه�نآ رب اه�ىشومارف رتسكاخ و كاخ نامز رورم هب و
رب ندز هبرض و دادم هت نديـوج اب دياش مه تروص نآ رد .دريگ رارق عون نآ زا ـىشسرپ ضرعم رد
عومـجم رد رثن اي ـرعش ىظـفل ىاه�هيارآ دادـعت لاًثم .دروآ رطـاخ�هب ار اه�نآ زا ىخـرب ناوتب ىنـاشيپ

،دراد ىياج دنورهش كي ى�هرمزور ىگدنز رد زگره هن ،عون نيا زا ىشسرپ تسا ىهيدب ؟تساتدنچ
اهنت زمر �شك اب ،عون نيا زا دروم اهدص دناوت�ىم زگره هن و ديآ�ىم باسح هب ىزايتما نآ نتسناد هن
.دنك ىربارب ليعامسا نيدلا-لامك اي ىرهپس بارهس رعش رد هيارآ كي

 وسيله�اى براى سنجشً اگر به فرض، چنين سياهه�اى در كتاب درسى وارد مى�شود، مسلما
ارزش علمى دانش�آموز امروز و دانشجوى فردا نيست، بلكه براى آن است تـا كـار مـراجـعـه بـه
فهرست�ها را در همان بخش از درس تسهيل كند. ندانستن آن در آينـده وجـهـه�ى شـهـرونـد را
منفى نخواهد ساخت. بديهى است اهميت دادن بيش از حد به اين نوع دانش و صـرف وقـت و

انرژى براى آن، منطقى و موجه نيست.

ك و مهجورج) دانش-هاى مترو
 حفظ معانى و مترادفات واژه�هاى نامأنوس «مرزبان�نامه» و «جهان�گشاى جـويـنـى» بـراى

دانش هاى ساكن
اكديا ر

دپس از ورو
به ذهن
ت غير فعالبه صور

در يكى از
هاى اطلاعاتىكشو

ندبايگانى مى شو
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مخاطب امروز ـ كه هرگز جز در همين متن حاضر با آن�ها سروكار نخواهد داشت ـ از اين جمله
است.

 بديهى است كه در كتاب�هاى درسى، مؤلفان از آوردن اين نوع نمونه�ها ناگـزيـرنـد تـا بـدان
وسيله به دانش�آموز محكى براى شناخت زبان امروز بدهند يا او را با سير تطور زبان و گونه�گونى
و تنوع آن آشنا سازند. وقتى زبان را به رودخانه�اى تشبيه مى�كنند كه در گذر زمان جارى است و
هنگامى كه از نمكزار و شنزار يا آهكزار و گچزار و شوره�زار مى�گذرد، طعم و رنگ و بوى آن�ها را
مى�گيرد و در عين استحاله�شدن، باز هم همان زبان است، اما با گونه�هاى گونه�گون، ناگزير از
آوردن مثال�هايـى از «مـرزبـان�نـامـه»، «تـاريـخ طـبـرى»، «سـنـدبـادنـامـه» و«صـورة�الارض»

 به عنوان وسيله�اى براى سنجشً نمونه�ها را به اين قصد نمى�آورند تا بعداً�اند، اما واقعاابن-حوقل
و ارزش�يابى به كار گيرند. سؤال اساسى همين�جاست كه چرا بايد درصد شگفت�آورى از تست�ها
و آزمون�هاى كتاب�هاى آموزشى از اين نوع خاص باشد و گاه نيز، برخـى از طـراحـان مـحـتـرم
سؤال، بعضى از كتاب�هاى درسى ـ از جمله كتاب�هاى ادبيات فارسى دوره�ى متوسطـه ـ را بـه

دليل عدم اشتمال بر نمونه�هايى از اين قبيل، تخطئه فرمايند؟!

دى و پايهمى، كاربرد) دانش-هاى عمو
،ىسراف تايبدا و نابز ى�هزوح ردً لاثم ،نآ دربراك نوچ و دنچ نتخانش و زورما نابز رب طلست 

.تسناد فاعم نآ زا ىا�هناهب چيه هب ار ىدنورهش چيه ناوت�ىمن هك تسا هياپ ىاه�شناد وزج
،درب راك هب دياب هنوگچ و اجك رد ار نابز ىاه�هنوگ زا مادك ره هك ىساسا ى�هتكن نيا نتسناد
،هژيو ىبطاـخم هب مارتحا ىادا ماگنه ًلاثم هك دنادب ات تسا زـاين دروم ىاه�شناد تابجاو زا

.دهدب قيبـطت نآ اب ار »هسانش« ـهنوگچ هك دنادب ـزين و دروايب »عمج« ار »دـاهن« تسا مزلا
،زورما بدا و نابز رد جيار ىاه�هراـعتسا و اه�هيانك ،اهدامن ،اه�هصخـاش ،اه�صخاش تخانش
تردق زورما ناـدنورهش هب هك ارچ ؛تسا ىدـربراك و ىمومع ىاه�شناد ـنيرت�مزلا رامش رد
هب ـركف ىطاـعت و رظن�لداـبت ،مهافت و ،ـميقس زا حـيحص ميـهفت و صيـخشت ،كيـكفت ،كرد
تساه�شناد زا عون نيا نتسنادن مسرلا�ىلع و دهد�ىم رگيدمه هب تبسن و رگيدمه اب ،رگيدمه
.دزاس�ىم ىوزنم و مورحم ىدنورهش ىايازم و ىعامتجا ىگدنز زا ار ىداع دنورهش هك

ناكلاس زا زونه هك ىناملعم زا ىخرب ىتح و لاؤس ناحارط رثكا ىارگ�تنس هاگن رد هنافسأتم 
و تسا »نامز ـسنج زا« ًابلاغ ـهك نآ ليلد هب ام ـرظندروم ى�هزوح ىاه�سرد ،ـدنا�هار نامه
ناحتما رد ىتنس ىاه�لاؤس حرط ى�هيام�تسد ار اه�نآ ناوتب هك ىصاخ ىاه�ىراوشد زا ىراع
ىياه�سابل رد ،زور ره و تسا شزرا دقاف ،داد رارق ـ ديريگب رظن رد ار ناحتما ىعقاو ىانعم ـ
دشوك�ىم ـهك دنيازفا�ىم ىرـاشف ىاه�مرها داـدعت هب »ىهاوخـريخ« و »تحلـصم« سنج زا

رب ار ىسرد ىاه�باتك بلـاطم اي دنادرگزاب »اه�شهاوخ ىوج« ـهب ار »دكار« اي »هتفر بآ«
ىا�هنيزگ راهچ ىاه�تست بلاق رد هك دـنك راد�ماظن نانچ ى٥»سيتسركورپ« ركفزرط ىانبم
.دجنگب ناشيا

      
 «برنامه�ريزى سالم و منطقى» براى ارائه�ى مطلوب�ترين روش تدريس و براى ضرورى�ترين

بخش دانش و آموزش نيز، بخش نهايى اين مقاله است كه به اختصار برگزار مى�كنيم.

 دانستن اين نكته-ى
اساسى
كه هر كدام از

انه-هاى زبان رگو
نه بايددر كجا و چگو

دبه كار بر
اجبات دانش-هاىاز و

د نياز استمور
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تعاضب نيـمه اب امش و نم لاـثما هك تسا نانچ هن ،نآ ـىتاذ تيمها ى�همه ـاب رما نيا 
ماگنه تسا ىفاك .مييآرب نآ تسردان و تسرد ى�هخسن صيخشت سپ زا ميناوتن ىبيرقت ىملع
ًاعطق .هن اي تسا هدش ظاحل باتك رد ،ريز دراوم ايآ هك مينك تقد باتك ىباي�شزرا و ىيورايور
دهاوخ ناغمرا هب ام ىارب زين ىرگيد ربتعم ىاه�كلام و دوب دهاوخ ىبلاج كلام ىسررب نيا
:دروآ

باتك حرط رد زين ىشرگن و ىتراهم فادها هب ،ىشناد فادها رب هولاع باتك �لؤم ايآ .١
؟تسا هتشاد هجوت

رظن زا ار باتك ىاه�ـشخب مامت زا لاؤس حرط نـاكما اي لاؤس عيزوت ـدصرد �لؤم ايآ .٢
؟تسا هتفرگ رظن رد اه�لصف مجح و بلطم تيمها

زومآ�شناد تيقلاخ ققحت هار رد ىعنام ،دوخ هك تسا هدش ىحارط ىا�هنوگ هب باتك ايآ .٣
؟دشابن

هدش هجوت ىبدا راثآ زا ندرب تذل و ىسانش�ـىيابيز سح شزيگنا هب ،باتك حرط رد ايآ .٤
؟تسا

اي تسا هدـوب ثحاـبم تسرد ـمهف ىـلصا كلام ،اه�نآ ـخساپ و ـاه�شسرپ حـرط رد ايآ .٥
؟روكنك ىاه�تست هب ىيوگ�خساپ رد تراهم داجيا ًافرص

هداد تيـمها ىرورضريغ تايئزج زا شـيب باتك ىساسا بلاطم و فاـدها هب �لؤم ايآ .٦
؟تسا

؟تسا بسانتم ٦ىريگداي حوطس عيزوت اب ناكما دح ات باتك ىاه�لصف و اه�شخب ايآ .٧
؟دوش�ىم دييأت ىملع رظن زا ،تسا هداد دوخ ىاه�شسرپ هب �لؤم هك ىياه�خساپ ايآ .٨
؟دوش�ىم دييأت ىشور رظن زا �لؤم ىاه�خساپ ايآ .٩
هدش ىزير�حرط ىقطنم للادتسا ى�هياپ رب ناكما دح ات باتك ىاه�خساپ و شسرپ ايآ .٠١

؟تسا
هيـكت ىلبق ىـاه�هتخومآ رب ،ـتسا نكمم ـهك اج�نآ ات باـتك ىاه�خساپ و ـشسرپ ايآ .١١

؟دراد
؟تسا هدش بانتجا هظفاح رب هيكت زا ،تسا نكمم هك اج�نآ ات ايآ .٢١
ىقـاب ىريگ�ـهجـيتن و رـكفت تصـرف زومآ�ـشناد ىارب باـتك ىاه�خسـاپ و شسـرپ ايآ .٣١

؟دنراذگ�ىم
؟تسا هدش هتشاذگ مارتحا زومآ�شناد ىشيدنادازآ و راكتبا هب ايآ .٤١

؟تسا هدش هتفرگ رظن رد لاؤس كي هب خساپ رد رگيد تلاامتحا ايآ .٥١
هـتسبن ىراكـتبا و هقلاخ ىاه�ـخساپ رب ار هار ،تـيعطق و تـيمزج ايآ .٦١

؟تسا

تسلط
بر زبان امروز

و شناختن
چند و چون

د آنكاربر
جزو دانش هاى

پايه است
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ىملع تحارص اب اه�هاگشناد ىاه�نومزآ رد دوجوم ىلامتحا تاهابتشا ،اه�خساپ رد ايآ .٧١
؟تسا هتفرگ رارق ىسررب دروم

؟تسا هدش تياعر »لكشم هب هداس زا« لصا ،اه�شسرپ و اه�نيرمت حرط رد ايآ .٨١
 رعايت شده است و دانش�آموز از پرسـش هـمـان١٩٧. آيا در طرح پرسش�ها، اصـل وضـوح

برداشتى را مى�كند كه مؤل�؟
٢٠. آيا به نوعى به دانش�آموز كمك شده است كه بتواند پرسش�ها را، هم از نـظـر درجـه�ى

دشوارى و هم از نظر ارزش علمى و سطوح يادگيرى طبقه�بندى كند؟
٢١. آيا مؤل� سعى كرده است، برداشت�هاى سليقه�اى نامتعارف خود او، روح حاكم بر كتاب

نشود؟
به نظر مى�رسد مهم�ترين و دقيق�ترين و نيز منص��ترين منتقد كار انسان، خود اوست. بنابراين
پيشنهاد مى�شود، پيش از آن�كه لازم باشد ديگران به ٢١ پرسش بالا پاسخ دهند، مؤل� كتاب

 نتيجه ـ اگرًآموزشى، خود به اين پرسش�ها و پرسش�هاى ديگرى از اين قبيل پاسخ دهد. قطعا
بتواند او را راضى كند ـ ديگران را نيز راضى خواهد كرد.

نويسزير 
 تا آن�جا كه همكار بزرگوارى ـ كه در دل�سوزى و مهارت و دانش و بينشـش هـيـچ شـك نـدارم ـ در١.

شماره�ى ٤ مجله�ى رشد معلم، آبان ٨٦، در ص ١٣ «قصـه�ى دغـدغـه»ى خـود را بـا شـكـوه و گـلايـه از
مفاهيم لاتعد و لاتحصاى كتاب�هاى درسى مى�سرايد و حتى ايشان هم با تمام احاطه�اش بر اين موضوع،
غافل كه دغدغه�افزاى او و ديگر معلمان خوب و شري� اين سرزمين، جيب�هاى گشاده�اى است كه درست
مثل «كمپانى هيولاها»، از همين دغدغه�ها تغذيه مى�كند و هرچه اين دغدغـه بـيـشـتـر، سـورسـات آنـان

روبه�راه�تر!
 يا شايد اندكى كمتر و بيشتر درباره�ى اين دانش�ها صحبت خواهيم كرد.٢.
 براساس تجربـه�اىًاگر مى�گوييم «تا روز برگزارى آزمون سراسرى يا آزمون�هاى مشـابـه» دقـيـقـا٣. 

است كه از اين موضوع داريم و داريد كه چنين دانش�هايى از آن�جا كه در موارد ديگر روايى نـدارد، هـمـه
ترجيح مى�دهند كه آن را از ذهن بزدايند و به جاى آن اطلاع تازه�تر و كارآترى جاى�گزين كنند.

كه با تأس� فراوان شواهد بسيارى بر اين مورد موجود است.٤. 
. محض خاطر كسانى كه ممكن است اين موجود جالب را نشناسند، توضيح مى�دهم كه پروكرستيس،. ٥

هيولاى اسطوره�اى يونان، غولى است بدنام و بدآوازه، اما نه چندان نامهربان. او تخت�خوابى شگفت�انگيز
دارد؛ تخت�خوابى كه براى همه، با هر قد و قواره�اى اندازه است. پروكرستيس از مسافران بيابان�ها استقبال
مى�كند. آن�ها را به خانه�ى خودش مى�برد و پس از پـذيـرايـى مـفـصـل از آن�هـا خـواهـش مـى�كـنـد، روى

 كارى بشردوستانه است كـه ايـن غـولًتخت�خوابش بخوابند. تا اين جاى ماجرا هيچ عيـبـى نـدارد؛ اصـلا
مى�كند. اما اشكال كار آن�جاست كه همه�ى مسافران هم قد و هم اندازه نيستند و غول قهرمـان مـا ـ كـه

 هيچ قصد بدى ندارد، مى�خواهـدًسخت طرف�دار نظم است ـ مى�كوشد مسافرها را هم�اندازه كند. ظاهرا
نظم برقرار شود. بنابراين ترتيبى مى�دهد كـه قـد آن�هـا بـه انـدازه�ى تـخـت�خـواب شـود. اگـر كـوتـاه�تـر از
تخت�خوابند خواب�اند، آن�قدر آن�ها را چكش�كارى مى�كند و مى�كوشد كه به اندازه�ى تخت درآيند، و اگر
قدشان بيش از حد بلند است، قدرى از سروپاى آن�ها را مى�برد تا اندازه شوند؛ فقط همين، هيـچ مـنـظـور
بدى ندارد. اگر اطلاعات بيشترى هم مى�خواهيد، رجوع كنيد به: برن، لوسيلا. اسـطـوره�هـاى يـونـانـى.

ترجمه�ى عباس مخبر. نشر مركز. تهران. چاپ دوم. ١٣٨١. ص ٣٥.
 از دانش تا آفرينش.٦
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