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یادگیری
 زبان 
مادري
نظریه ها

مترجم : 
دكتر منيژه مشيري تفرشي

دکترای زبان شناسی 

آموزش،
حرفةمعلمی

  اشاره
در حيطة يادگي��ري، يكي از موضوعات مطرح، بحث چگونگي يادگيري 
زبان است. اين بحث در دو شاخه بررسي مي‌شود: يكي فراگيري زبان مادري 
و ديگ��ري يادگيري زبان دوم يا خارجي. صاحب‌نظران اعتقاد دارند، بين اين 
دو شاخه همس��اني‌ها و شباهت‌هايي وجود دارد. آشنايي معلمان زبان با اين 
‌نظرات، به آنان ديد وسيع‌تري در زمينة تدريس مي‌دهد و استفادة كاربردي از 
اين آگاهي‌ها، باعث تس��هيل در امر ياددهي ـ يادگي��ري در كلاس درس زبان 
خارجي مي‌ش��ود. در اين مقاله، نظريه‌هاي معتبر در مورد شاخة فراگيري زبان 

مادري مطرح و بررسي مي‌شوند.

کلید واژه‌ها:

زبان مادري، زبان‌شناسي، 
زبان دوم، رويكردشناختي، 

شرطی شدن، روان 
ـ زبان‌شناسان، 

کارکرد گرایان،ی ادگیری 
محیطی

اصول يادگيري بررس��ي مي‌كردند. 
جامع‌تري��ن تجزي��ه و تحليل را در 
اي��ن زمينه، بي.اف. اس��كينر دارد. 
بن��ا بر نظر وي، بس��ياري از اصول 
كنشگر كه او آن‌ها را براي توضيح 
انس��ان  پاس��خ‌هاي  فرم‌هاي ديگر 
ب��ه كار مي‌ب��رد، مي‌توانند در مورد 
فراگيري رفتارهاي زباني )شفاهي( 
ني��ز صادق باش��ند و ب��ه آن‌ها نيز 

تعميم داده شوند.
نخس��تين و مهم‌ترين مخالفت 
جان��ب  از  اس��كينر،  دي��دگاه  ب��ا 
زبان‌شناسي از انستيتوي تكنولوژي 
ماساچوست به نام نوام چامسكي 
ابراز ش��د. او اعلام كرد، فراگيري 
زب��ان ن��زد ك��ودكان را نمي‌توان با 
اصول شرطي كردن كنشگر ـ به‌طور 
قانع‌كنن��ده‌اي ـ توجي��ه ك��رد. او و 
بسياري از روان‌شناس��ان پيرو او، 
نظرية تكاملي رش��د زب��ان را ارائه 
دادن��د كه ب��ر س��اختارهاي فطري 
تأكيد  بيولوژيكي  س��ازوكار‌هاي  و 

دارد. 
معتقدند  زبان‌شناس��ان  روان- 
فراگي��ري زب��ان بايد پاي��ة ژنتيكي 
داشته باشد، زيرا بچه‌هاي كوچك 
زبان را با س��رعت و به سادگي در 
دوراني از رش��د ف��را مي‌گيرند كه 
هن��وز توانايي‌هاي ش��ناختي آنان 
كامل نش��ده اس��ت. آن‌ها احتمال 
فراگيري زبان از طريق پاداش، تنبيه 
و يادگيري مشاهده‌اي را رد مي‌كنند 
و معتقدند يادگي��ري از طريق اين 
فرايندها، بي��ش از حد كُند خواهد 
ب��ود و دليل مهم‌ت��ر اين‌كه محيط، 
تجربه‌هاي ضروري را براي وقوع 

اين نوع يادگيري مهيا نمي‌كند. 
آن‌ها براي نظر خود، چند دليل 

مي‌آورند: 
بيش��ترين  اين‌ك��ه  نخس��ت 
روزم��رة  گفت‌وگوه��اي  قس��مت 

 نظرية كردار شناختي 
‌ـ زبان‌شناسي( )روان 

بح��ث كردارشناس��ي در مورد 
رش��د زبان، از حدود س��ال 1960 
آغ��از ش��د. تا قب��ل از آن، بيش��تر 
يادگيري  آمريكايي،  روان‌شناس��ان 
زب��ان را بر مبناي ش��رطي كردن و 
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بزرگ‌س��الان كه كودكان مي‌شنوند، 
نيس��تند  خوش‌س��اخت و صحيح 
و تكه‌ه��اي بريده بري��دة جمله‌ها، 
مكث‌ه��ا و آغازهاي توأم با ترديد، 
اصطلاح‌هاي مردم كوچه و بازار و 
غلط‌ها و حذف‌هاي گوناگون را در 
بردارند. علاوه بر آن، بديهي است 
كه ك��ودكان نمي‌توانند تش��خيص 
دهند گفت��اري كه مي‌ش��نوند، چه 
 موق��ع صحي��ح و چه موق��ع غلط 

است. 
دوم اين‌كه كودكان اين قابليت 
را دارن��د ك��ه تع��داد نامحدودي 
جمل��ه تولي��د كنند كه بس��ياري از 
آن‌ها را هرگز پي��ش از آن از زبان 
ديگران نش��نيده‌اند. هم‌چنين آن‌ها 
ش��كل‌هايي از واژه‌ه��ا را به طور 
غلط به كار مي‌برند كه امكان ندارد 
آن‌ها را از كس��ي ش��نيده باش��ند. 
بنابراين، فراگيري زبان نمي‌تواند به 
س��ادگي براساس تقليد گفت‌وگوي 
بزرگ‌تر‌ه��ا باش��د، بلك��ه اين امر 
مس��تلزم آن اس��ت كه ك��ودكان به 
نظامي از قاعده‌ها يا اصول سازمان 
داده‌ش��ده‌اي در م��ورد چگونگ��ي 

عملكرد زبان پي برده باشند.
س��ومين دليل اين‌ك��ه تجزيه و 
دربارة  زبان‌ش��ناختي  تحليل‌ه��اي 
آش��كار مي‌س��ازند،  بش��ري  زبان 
قانون‌هاي��ي كه م��ا در گفت‌وگو يا 
درك زبان ب��ه كار مي‌بريم بس��يار 
پيچيده‌ان��د و والدي��ن ني��ز اي��ن 
قانون‌ه��ا را به طور ويژه به كودكان 

ياد نمي‌دهند. 
در واق��ع، مي��ان ما ب��ه ندرت 
افرادي يافت مي‌شوند كه بتوانند به 
درس��تي نظام بغرنج قواعد زبان را 
توضيح دهند؛ نظامي را كه ما چنين 
به س��ادگي به كار مي‌گيريم تا گفتار 
درس��ت را توليد كنيم، درك كنيم و 

تشخيص دهيم. 

نكته‌ها و دش��واري‌هاي  اي��ن 
روان‌-  دس��ت،  اي��ن  از  ديگ��ري 
ب��اور  اي��ن  ب��ه  را  زبان‌شناس��ان 
رس��انده‌اند ك��ه توضي��ح يادگيري 
زب��ان  رش��د  م��ورد  در  محيط��ي 

نارساست. 
طبق نظر آنان، تنها گزينة ممكن 
ديگر آن اس��ت كه انسان‌ها بايد با 
س��ازوكارهاي ويژة مغزي- جدا از 
فراينده��اي ديگر ش��ناختي- زاده 
شده‌باش��ند و اين اس��ت ك��ه به ما 
امكان مي‌دهد زبان را با سرعت و 

سهولت فرا گيريم. 
طب��ق م��دل چامس��كي، زبان 
يك��ي  دارد.  س��اختار  گون��ه  دو 
»روس��اخت« كه ب��ر روش تنظيم 
واژه‌ه��ا و  عبارت‌ه��ا دلالت دارد 
و ب��ه طور قابل توجهي از زباني به 
زبان ديگر ف��رق مي‌كند، و ديگري 
»ژرف‌س��اخت« كه بر آگاهي ذاتي 
بش��ر دربارة ويژگي‌ه��اي هر نظام 
زبان��ي دلالت دارد و اين براي كلية 

زبان‌ها يكسان است. 
نوعي  مدل چامسكي همچنين 
س��ازوكار تجزي��ه و تحليل‌كنن��دة 
گفتار را ش��امل مي‌ش��ود كه »ابزار 
یادگیری زبان« ناميده مي‌شود. اين 
نمونه‌هايي  فرضي،  ذهني  سازوكار 
از گفتاره��اي خوب و ب��د و غيره 
را مي‌گيرد و از آن‌ها »روس��اخت« 
زبان را اس��تخراج مي‌كند. س��پس 
اين »ابزار یادگیری زبان« ش��روع 
به رشد و گس��ترش نوعي »دستور 
زبان گش��تاري« مي‌كند؛ يعني يك 
مجموعة قاعده كه روساخت را به 
شكلي برمي‌گرداند كه ژرف ‌ساخت 
ك��ودك مي‌توان��د آن را درك كند. 
اعتقاد بر اين اس��ت كه رشد قواعد 
گش��تاري، طي چندين س��ال اتفاق 
مي‌افتد و اين خود بيانگر آن است 
كه چ��را مهارت‌هاي زباني آغازين 

ك��ودك محدودند و چ��را در عين 
حال، با سرعت پيشرفت  مي‌كنند. 

در مدل‌ه��اي جديدت��ر روان- 
س��خن  مفه��وم  زبان‌شناس��ان، 
چامس��كي مبن��ي ب��ر ي��ك »ابزار 
یادگیری زبان«، به طور تكي، ديگر 
به كار ب��رده نمي‌ش��ود. در عوض 
آن‌ه��ا اعتقاد دارند، مغز داراي يك 
سلس��له »ناحيه‌«هاي ج��دا از هم 
است كه هريك عهده‌دار يك جنبه 
از رشد زبان هستند. اين ناحيه‌ها با 
هم مرتبط‌اند و مستقل از نظام‌هاي 

شناختي كودك رشد مي‌كنند. 
زبان‌شناس��ان،  روان-‌  م��دل 
مش��كلات به وجود آمده از ديدگاه 
محيط��ي را ح��ل مي‌كند. نخس��ت 
اين‌كه كودكان فقط به تعداد كمي از 
تكه‌هاي شاخص گفتاري به صورت 
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درون‌داد نياز دارند تا دس��تور زبان 
گشتاري آن‌ها رش��د كند و آغازگر 
رش��د زباني‌آن‌ها به‌طور گسترده‌اي 
شود. هنگامي كه كودكان قانون‌هاي 
ساختاري و به عبارت ديگر دستور 
زب��ان را درك كردن��د، مي‌توانن��د 
تعداد زي��ادي جمل��ه را بفهمند و 
توليد كنند. به علاوه، چنين استنباط 
مي‌شود كه س��ازوكارهاي تجزيه و 
تحلي��ل و پردازش، ب��ه ويژه براي 
یادگی��ری زبان، تكام��ل يافته‌اند و 
فقط به ساختار انتزاعي )مثلًا فاعل، 
فعل و مفعول( مربوط‌اند نه معنا يا 

محتواي آن. 
چني��ن  نكت��ه  دو  اي��ن  از 
نتيجه‌گيري مي‌ش��ود ك��ه یادگیری 
زبان بر توانايي‌هاي شناختي كودك 
باري را تحمي��ل نمي‌كند و به اين 
ترتيب اس��ت كه امر بسيار ظريف 
یادگیری زبان در سازوارة ارگانيسم 
نابال��غ، از نظ��ر ش��ناختي، ممكن 
مي‌ش��ود. هم‌چني��ن، م��دل روان- 
زبان‌شناس��ان ب��ر جنب��ة مهم درك 
زب��ان تأكيد دارد. طب��ق اين نظريه، 
ك��ودكان در آغاز زب��ان را از طريق 
ش��نيدن فرا مي‌گيرند ن��ه از طريق 
س��خن گفتن. از اين جهت اس��ت 
كه پاداش‌ه��ا و تنبيه‌هايي كه براي 
ش��رطي كردن گفتار به طور كنشگر 
مورد نياز اس��ت، براي مدل روان-‌ 

زبان‌شناسان اهميت ندارد. 
»توانايي  مفه��وم  ب��ه  معتقدان 
ناحيه‌هاي مغز براي یادگیری زبان«، 
بر اي��ن باورند كه اي��ن ناحيه‌ها در 
مغز به طور نسبي به سرعت تكامل 
يافته‌اند. از ديدگاه تكامل، اين روند 
زماني حدود 50 هزار س��ال گذشته 
را در برمي‌گيرد. اين امر، خود دليلي 
بر اين اس��ت كه چرا زبان فقط در 

نوع بشر وجود دارد. 

مدل‌هاي زباني 
رشدي- شناختي

طي دهة 1960 ميلادي، نظرية 
روان- زبان‌ش��ناختي چامسكي در 
حوزة نظري زب��ان و پژوهش‌هاي 
مرب��وط ب��ه آن، حرف نخس��ت را 
مي‌زد. ام��ا از حدود 1970 ميلادي 
به بعد، نظريه‌هاي ديگري در زمينة 
رش��د زبان مطرح شدند. بعضي از 
اين نظريه‌ها از زمينة سنتي رشدي- 

شناختي زبان نشئت گرفته بودند. 
در حالي كه روان- زبان‌شناسان 
اعتق��اد دارند زبان در ك��ودكان به 
بستگي  آن‌ها  شناختي  توانايي‌هاي 
ن��دارد و ك��م‌ و بي��ش از اي��ن امر 
شناختي  نظريه‌پردازان  جداس��ت، 
عقي��ده دارند ك��ه حت��ي بچه‌هاي 
خيل��ي كوچك، از دني��اي پيرامون 
خود به ميزان قابل توجهي دانش و 
آگاهي دارند و كاربرد اين توانايي، 
در تجزي��ه و تحليل گفت‌وگويي كه 
مي‌ش��نوند، به آنان كم��ك مي‌كند. 
بنا بر نظر اين پژوهش��گران، زبان 
هنگامي در كودك فرا گرفته مي‌شود 
كه بر مفاهيم ش��ناختي كه كودك تا 

آن هنگام داراست، نقش بندد. 
زبان  ش��ناختي  پژوه��ش  يك 
براس��اس نظرية پياژه شكل گرفته، 
در حال��ي كه خود پي��اژه هيچ نوع 
مدل خاصي براي رش��د زبان ارائه 
نكرده است. در اين‌جا توجه زيادي 
بر انتقال توانايي‌هاي حسي حركتي 
بع��دي كودك نوپا ب��ه توانايي‌هاي 
ك��ودك  پيش‌عمليات��ي  آغازي��ن 
است؛  گرفته  پيش‌دبستاني صورت 
يعني زماني كه كودكان تازه ش��روع 
مي‌كنن��د كلم��ات را ب��ه هم وصل 
كنن��د و عبارات دو تا س��ه كلمه‌اي 
بس��ازند. راهبرد كلي اين پژوهش، 
پي‌ب��ردن به اين امر بوده اس��ت كه 

آي��ا باي��د بعض��ي از عملكردهاي 
ذهني، پيش از آنكه كودكان بتوانند 
فرم‌هاي زباني مرب��وط به آن را به 
كار گيرن��د، پديدار ش��وند يا خير؟ 
براي مث��ال، بعضي يافته‌ها نش��ان 
داده‌ان��د، خردس��الان در ابتدا لازم 
است كه مفهوم حضور دائمي اشيا 
را درك كنن��د، قبل از آن‌كه ش��روع 
به استفاده از لغاتي كنند كه بر نبود 
چيزي يا كس��ي دلالت دارند؛ مانند 

»همه رفته‌اند«. 
دومين رويكرد شناختي بر اين 
اعتقاد مبتني اس��ت ك��ه كودكان از 
مفاهيم ش��ناختي اولي��ة خود براي 
بيرون كشيدن قوانين زبان از گفتاري 
كه مي‌شنوند استفاده مي‌كنند. از نظر 
روان‌- زبان‌شناس��ان، كودكان گفتار 
را به س��اختار انتزاعي گرامري آن 
تجزيه و تحليل مي‌كنند و برخلاف 
آن‌ها، دومين رويكرد ش��ناختي بر 
اين مبتني است كه كودكان گفتار را 
به مفاهيم مبتني بر معنا يا به عبارت 
ديگر معناشناختي، تجزيه و تحليل 
مي‌كنند كه اي��ن مفاهيم دربردارندة 
ارتب��اط بي��ن اش��يا، عملكردها و 
رويدادها هس��تند. طبق اين نظريه، 
كودكان درك خيلي زودهنگامي، يا 
شايد درك ذاتي، از مفاهيمي مانند 
عامل )ش��خصي كه عمل را انجام 
مي‌ده��د(،  فع��ل يا عم��ل )چيزي 
كه براي ش��خصي يا ش��يئي اتفاق 
مي‌افتد( و مفعول و )ش��خصي كه 
عمل رويش انجام مي‌شود( دارند. 
را  گفت��اري  وقت��ي  ك��ودكان 
مي‌شنوند، احتمالًا آن را بر پاية اين 
مفاهي��م تجزيه و تحلي��ل مي‌كنند. 
ب��راي مثال، تمركز خ��ود را به اين 
معطوف مي‌كنند كه چه كسي روي 
چه چي��زي يا چه كس��ي عملي را 
انجام داد. آن‌ها س��پس دربارة اين 

چامسكي اعلام 
كرد، فراگيري 
زبان نزدك ودكان 
را نمي‌توان با 
اصول شرطي كردن 
كنشگر به طور 
قانعك‌ننده‌اي 
توجيهك رد
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مفاهيم، قوانين س��اده‌اي مي‌سازند 
و در جمله‌س��ازي خ��ود از آن‌ه��ا 
استفاده مي‌كنند. براي مثال، آن‌ها به 
اين اصل پي مي‌برن��د كه فاعل در 

آغاز جمله قرار مي‌گيرد. 
حت��ي نظريه‌پردازان ش��ناختي 
ني��ز به اين نتيجه رس��يده‌اند كه در 
نهايت كودكان بيش��تر با جنبه‌هاي 
س��اختاري زبان س��روكار دارند و 
اين همان چيزي اس��ت كه روان- 
اما  دارن��د.  اعتق��اد  زبان‌شناس��ان 
ماهيت رويكرد شناختي اين است 
كه ك��ودكان دانش اوليه‌اي را كه از 
چگونگ��ي عملكرد جه��ان دارند، 
ب��ه كار مي‌برن��د تا گفت��اري را كه 

مي‌شنوند »رمزگشايي« كنند. 
معتق��دان به نظري��ة »پردازش 
یادگیری  درب��ارة  ني��ز،  اطلاعات« 
زبان مطالعه كرده‌اند. مدلي كه آن‌ها 
ب��ه كار مي‌برن��د، نظري��ة »قابليت 
اي��ن  مي‌ش��ود.  يادگيري«نامي��ده 
پژوهش��گران، برنامه‌هاي رايانه‌اي 
اب��داع  را  پيش��رفته‌اي  و  مفص��ل 
كرده‌اند تا ب��ه طور دقيق آن نوع از 
قوانين گرامري را كه براي توضيح 
زبان بش��ري نياز اس��ت، مشخص‌ 
كنند. هم‌چنين، به اين امر پي ببرند 
ك��ه چه رونده��اي ش��ناختي لازم 
هس��تند تا اي��ن قواني��ن، طي فقط 
س��ال‌هاي اندكي، ياد گرفته شوند. 
هدف نهايي آنان اين اس��ت كه آن 
دس��ته از اص��ول و قوانين��ي را كه 
كودكان مي‌توانند ياد بگيرند، تعيين 
كنن��د. نيز روندي را كه طي آن اين 
يادگي��ري اتفاق مي‌افت��د، در قالب 

رياضي، توصيف كنند. 

ديدگاه »يادگيري محيطي«
در حالي‌كه بعضي از پژوهشگران 
در جس��ت‌وجوي يافت��ن بنيادهاي 

زيستي و شناختي زبان 
ديگري  عدة  هس��تند، 
منابع تأثيرگذار محيطي 
و تعامل‌هاي اجتماعي 
او  زب��ان  ب��ر  ك��ودك 
مي‌كنن��د.  بررس��ي  را 
دو دس��ته  اين مدل‌ها 
»رويك��رد  مي‌ش��وند: 
آموختن��ي« و رويكرد 

»كنشي« )كاركردي(.

تجزيه و 
تحليل‌هاي مبتني 

بر آموختن
از  پ��س  گرچ��ه 
ب��ا  آنک��ه چامس��كي 
اعلام  راس��خ  اعتق��اد 
محي��ط  ك��ه  داش��ت 
جوابگوي  نمي‌توان��د 
زب��ان  طبيع��ي  رش��د 
باش��د، نظرية تجزيه و 
تحلي��ل رفت��اري زبان 
طرفدارانش  اس��كينر 
را از دس��ت داد، ام��ا 
مبتن��ي  پژوهش‌ه��اي 
ب��ر آموخت��ن در مورد 
خاتم��ه  بح��ث  اي��ن 
نياف��ت. در واق��ع، در 
س��ال‌هاي اخي��ر، اين 
س��نتي شواهد  ديدگاه 

اجتناب‌ناپذي��ري را ارائ��ه ك��رده 
اس��ت مبن��ي ب��ر اين‌ك��ه عوام��ل 
محيطي در رون��د طبيعي یادگیری 
زبان اهمي��ت انكارناپذيري دارند. 
بعض��ي از پژوهش‌ه��اي مبتني بر 
آموختن، با مدل اصلي »كنش��گر« 
اس��كينر ارتباط تنگاتنگ��ي دارند. 
به ه��ر ترتيب، بخ��ش عمده‌اي از 
اي��ن نظريه، پي��رو ديدگاه س��نتي 
يادگي��ري اجتماعي زبان اس��ت و 

روي يادگي��ري از طريق مش��اهده 
و روندهاي ش��ناختي مرتبط با آن 

تأكيد زيادتري دارد. 
ايرادهاي  مهم‌تري��ن  از  يك��ي 
چامسكي به نظرية اسكينر اين بود 
كه محيط به ك��ودك مدل خوبي از 
زبان ارائه نمي‌كند ت��ا او بتواند از 
آن بيام��وزد. اما پژوهش‌ها نش��ان 
داده‌اند، افراد به همان طريقي كه با 
س��خنگويان ماهر صحبت مي‌كنند، 
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با اطفال كوچك سخن نمي‌گويند. 
در ع��وض، مادرها و پدرها و حتي 
بچه‌هاي بزرگ‌تر خانواده، با اطفال 
از س��بكي از گفتار استفاده مي‌كنند 
ك��ه به آن اصطلاحاً زبان »مادرانه« 
اطلاق مي‌ش��ود. اين زب��ان معمولًا 
واض��ح، س��اده و از نظ��ر كرداري 

صحيح است. 
معتق��د  چامس��كي  همچني��ن 
اس��ت، كودكان نمي‌توانند زبان را 
صرفاً با تقليد از آنچه مي‌ش��نوند، 
ف��را بگيرن��د، زي��را آن ه��ا قادرند 
جم�الت  از  نامح��دودي  تع��داد 
جدي��د را بفهمن��د و توليد كنند كه 
قب�اًل نش��نيده‌اند. ام��ا پايه‌گذاران 
نظري��ة يادگي��ري اجتماعي نش��ان 
داده‌اند، يادگي��ري از طريق تقليد، 
به كپي ك��ردن دقيق گفت��ار احتياج 
ندارد و ممكن اس��ت اساس نظام 
مبتني بر قواعدي كه كودكان به كار 

مي‌گيرند، الگوبرداري باشد.
و بالاخ��ره، بحث ديگر روان- 
زبان‌شناس��ان اين است كه والدين 
دربارة قوانين زبان، آموزش خاصي 
به كودكانشان نمي‌دهند. به هر حال، 
تجزي��ه و تحليل‌هاي دقي��ق اخيرِ 
تعام��ل والدي��ن با كودكان، نش��ان 
مي‌دهند كه به طور حتم، والدين به 
صحيح بودن گفتار كودكشان از نظر 
گرام��ري، به طريق��ي عكس‌العمل 
نش��ان مي‌دهن��د و ب��ه روش‌هاي 
گوناگ��ون ب��ه آن ه��ا بازخ��ورد و 
آم��وزش مي‌دهند. از اي��ن يافته‌ها 
چنين نتيجه‌گيري مي‌شود كه عوامل 
محيطي و اجتماعي ممكن است در 
فراگيري زب��ان كودكان نقش مهمي 

داشته باشد. 

نظريه‌هاي كنشي )كاركردي(
ديدگاه‌هاي  آخري��ن  از  يك��ي 
نظري دربارة یادگی��ری زبان، مدل 

است.  )كاركردگرايان(  كنش‌گرايان 
اين نظريه بر اصول يادگيري استوار 
واق��ع جهت‌گي��ري  نيس��ت و در 
شناختي آن به وضوح آشكار است. 
ب��ا وجود اين، نظري��ة مطرح را در 
اينجا و در محدودة س��نتي محيطي 
بررسي مي‌كنيم، چون اين رويكرد 
ب��ر بافت‌ اجتماعي ك��ه زبان در آن 

فرا گرفته مي‌شود، تأكيد دارد. 
روان- زبان‌شناسان، همان‌طور 
ك��ه مي‌داني��م، ب��ر اي��ن اعتقادند 
كه ك��ودك ابتدا س��اختار گرامري 
زب��ان را ف��را مي‌گي��رد، در حال��ي 
ك��ه نظريه‌پ��ردازان ش��ناختي زبان 
معتقدن��د، كودك در آغ��از معني را 
از درون داد گفتار بيرون مي‌كش��د. 
برعكس، نظر كنش‌گرايان اين است 
ك��ه نخس��تين انگيزة ك��ودك براي 
فراگي��ري زبان، فهماندن و فهميدن 
است. در اين‌جا بر »كاربردشناسي« 
يا استفاده‌هاي كاركردي زبان تأكيد 
مي‌ش��ود. كاركرد )ي��ا كنش(گرايان 
ني��ز مانند نظريه‌پردازان ش��ناختي، 
بحثشان بر سر اين است كه كودكان 
معنا را از گفتار بيرون مي‌كش��ند نه 
قوانين گرامري را. اما كاركردگرايان 
بر اي��ن باورند كه رون��د يادگيري 
زب��ان، ب��ه تعامل‌ه��اي اجتماع��ي 
كودكان بس��تگي بسيار زيادي دارد 

تا به مفاهيم شناختي ذاتي آن‌ها. 
بنا بر نظر ج��روم برونر، محيط 
اجتماع��ي معمولي ك��ودكان )يعني 
فرصت‌ه��اي  واق��ع  در  والدي��ن( 
فراه��م  را  بس��ياري  س��اختاري 
م��ي‌آورد تا يادگي��ري زبان صورت 
پذيرد. اين فرصت‌ها ش��امل »نظام‌ 
حمايتي زبان« هس��تند كه نقششان 
كمك به كودكان اس��ت در تلاش��ي 
كه ب��راي يادگي��ري معنا و س��پس 
درون‌داد  از  گرام��ري-  قواني��ن 
گفتار- مي‌كنند. عنصر اصلي »نظام 
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حمايتي زبان« »قالب« آن اس��ت. 
قالب‌ها، تعامل‌هاي اجتماعي داراي 
س��اختار، يا به عبارت ديگر »عادي 
و تك��راري« ان��د كه معم��ولًا بين 
كودكان و مادرانشان روي مي‌دهند؛ 
قالب‌هايي مثل: با هم به كتاب نگاه 
كردن، بازي‌هاي مربوط به يادگيري 
نام‌ه��ا )مانن��د دهانت كجاس��ت؟ 
چشم‌هايت كجاست؟( و بازي‌هاي 
تح��رك‌دار )مانن��د قايم‌باش��ك( و 
خواندن شعر همراه با حركات بدني 

مربوط به معناي آن. 
قال��ب به كودك اي��ن اجازه را 
مي‌دهد تا عناص��ر ويژة زبان را در 
بافتي بسيار محدود ياد بگيرد و اين 
معمولًا از طريق از بركردن لغات و 
اعمال مربوط به آن‌ها، به س��ادگي 
انج��ام مي‌گيرد. ممكن اس��ت والد 
به تدري��ج قالب‌ه��ا را تغيير دهد، 
ب��ه نحوي كه ش��امل عناصر زباني 
بيشتري شوند يا به مشاركت بيشتر 
از جانب كودك نياز داش��ته باشند. 
 به اي��ن ترتيب، زبان بيش��تري ياد 
گرفت��ه مي‌ش��ود و پاس��خ‌هايي كه 
قب�اًل ي��اد گرفته ش��ده بودن��د، به 
راه‌ه��اي جديدي ب��ه كار مي‌روند. 
تعامل‌ه��اي  همي��ن  مح��دودة  در 
قالب‌بن��دي ش��ده، وال��د هم‌چنين 
ان��واع ديگري از »پش��تيباني«3 را 
ب��راي كودك ـ به منظ��ور فراگيري 
زب��ان ـ فراه��م مي‌كند؛ مثل س��اده 
كردن گفت��ار، اس��تفاده از تكرار و 
تصحيح گفته‌هاي غلط يا نيمه‌تمام 

كودك. 

زبان دو گونه 
ساختار دارد.كي ي 
»روساخت«ك ه بر 
روش تنظيم واژه‌ها 
و  عبارت‌ها دلالت 
دارد و به طور قابل 
توجهي از زباني 
به زبان ديگر فرق 
ميك‌ند، و ديگري 
»ژرف‌ساخت«ك ه بر 
آگاهي ذاتي بشر 
دربارة ويژگي‌هاي 
هر نظام زباني 
دلالت دارد


