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برنامه ی درس��ی »تفکر و پژوه��ش« در پایه  ی 
شش��م ما را بر آن داش��ت که پیرامون تفاوت کندوکاو 
علمی و کندوکاو فلس��فی بیش��تر موشکافی کنیم. در 
ش��ماره ی پیش پیرامون کندوکاو علمی و آن دسته از 
مهارت های تفکر که بیشتر در ارتباط با کندوکاو علمی 
است، صحبت کردیم. در این شماره به بررسی کندوکاو 
فلس��فی و مهارت های تفکر وابس��ته ب��ه آن صحبت 
می کنیم و در پایان به معرفی برنامه های مشهور، مفید 

و مؤثر تفکر می پردازیم.

کندوکاوفلسفیچیست؟
کندوکاو فلس��فی حرکتی اس��ت ک��ه از حیرت 
انسان )از خود پرسیدن( آغاز می شود و در جهت تولید 
س��ؤال های اساس��ی )فلسفی( و س��پس تلاش برای 
پاس��خ یابی به آن س��ؤال ها ادامه می یابد. سلامت این 
حرکت در گروی تقوای فیلس��وف و پای بندی وی به 
اخلاقیات است. در این زمینه لازم است به سه معنا از 

فلسفه اشاره کنیم:
1. در طول تاریخ، فلاسفه همواره در جست وجوی 
حکمت، حقیقت و معنا بوده اند. حکمت همان توانایی 
رفتن به کنه مطالب و تش��خیص مطال��ب واقعاً مهم 
و اساس��ی اس��ت. ب��ه عقی��ده ی دیویی ش��اخه های 
فلس��فی )اخلاق، زیبایی شناس��ی، منطق، متافیزیک، 
معرفت شناسی، سیاست( در واقع ابعاد تجربه های عادی 
بیش��تر مردم را توصیف می کنند. شاید بتوان این طور 
نتیجه گرفت که »فلس��فه« نوعی کندوکاو در معنای 
مفاهیمی است که برای زندگی ما مهم اند، در تجربیات 
بیش��تر مردم، امری عادی به شمار می آیند اما از طرفی 
سؤال برانگیز یا گیج کننده اند بهراحتینمیتواندر
موردآنهابهتوافقرس�ید و باید یک بار و برای 
همیش��ه آن ها را حل و فصل کرد. )ش��ارپ و اسپلیتر، 

)1995
2. ش��هرت دیگ��ر فلس��فه، پ��رورش تفکر ناب 
اس��ت. این کار را »تمرین فلس��فه«، »فلسفه ورزی« 
یا »فلس��فیدن« نی��ز می نامن��د. در ای��ن تعبیر همه 
متفق القول اند که فلس��فه یک فعالیت یا فرایند اس��ت 
و نه فقط انباش��تی از مطالب. به عب��ارت دیگر، در این 
تعریف فلسفه کاری است که فلاسفه انجام می دهند؛ 
یعنی روش فلاس��فه و نه نتایج یا نظرات فلس��فی که 

فلاسفه بدان ها دست می یابند. به همین ترتیب، آموزش 
فلس�فه و آموزش فلس�فهورزی نیز از این نظر با 
ه��م متفاوت اند که آموزش فلس��فه ورزی »می تواند« 
ب��دون نیاز به دان��ش تخصصی در ای��ن زمینه انجام 
ش��ود ولی واژه ی »می تواند« بدان معنا نیست که باید 
حتماً این طور عمل کرد. اگر فلسفه ورزی، سؤال کردن 
از نوع خاصی درباره ی مس��ائل مهم زندگی انسان ها و 
دس��ت و پنجه نرم کردن با آن ها باش��د، در اصل اکثر 
مردم می توانند فلسفه ورزی کنند. آموزش فلسفه ورزی 

این چنین توصیه می شود:
الف( شناس��ایی موضوعات مناس��ب ب��ا اهداف 

آموزش فلسفه ورزی؛
ب( بیان و سازمان دهی سؤال های مناسب؛

پ( بیان و س��ازمان دهی فرضیه ها در واکنش به 
سؤالات؛

ت( شفاف سازی و آزمون فرضیه ها در گفت وگو و 
تأیید، اصلاح یا رهاکردن آن ها؛

ث( آزمایش کردن فرضیه ها در تجربه و تضمین، 
اصلاح یا رها کردن آن ها.

ج( به کارگی��ری فرضیه ه��ای تضمین ش��ده در 
زندگی.

3. دیویی در کت��اب »تجربه و طبیعت«، مفهوم 
دیگری از فلس��فه را به ش��کل »نقد« مطرح می کند. 
او فلس��فه را یک ش��کل غیرعلمی از شناخت در نظر 
می گی��رد که با ارزیابی ارزش به صورت نوعی کندوکاو 
س��روکار دارد، نوعی قضاوتِ قضاوت یا »نقدِ نقد«. ما 
وقتی بخواهیم بفهمیم چه چی��زی را ارزش می دانیم 
و کدام قضاوت ارزش��مند، مستدل و عادلانه است، به 
کندوکاو گروهی فلس��فی متوسل می شویم. به عبارت 
دیگر، فلسفه توصیفی نیس��ت بلکه توصیه ای است و 
مقصود آن کمک کردن به ما در کندوکاو چیزی است 
ک��ه باید برای ایجاد زندگی بهتر انج��ام دهیم. از این 
رو فلس��فه اساساً نقاد و به همین نسبت همیشه باید در 
حال فعالیت باشد. با اطمینان می توان گفت که فلسفه، 
به خاطر نشان دادن ایده آل های جدید و معرفی نحوه ی 
شناسایی مؤثر آن ها، یکی از راه هایی است که ما برای 

تغییر فرهنگ در اختیار داریم )شارپ، 2004(.
پس فلس��فه فقط جنب��ه ی توصیفی ن��دارد و از 
زمینه ه��ای اقتص��ادی، اجتماع��ی و سیاس��ی فاصله 

نمی گیرد که نتوانیم پاسخ مس��ائلمان را در آن بیابیم. 
ارزش ها نیز بدون ارجاع به مس��ائل و ش��رایط زندگی 
بشری معین نمی شود. هیچ چیزی بهتر از تبدیل روش 
تدریس کلاس های درس به کندوکاو فلسفی گروهی 
نمی تواند به کارکرد بازسازی تجربه ی بشری و نقادی 
کمک کند. کندوکاو فلس��فی گروهی با دانش آموزان 

چهار فایده دارد:
1. کودکان خود سؤال های فلسفی می کنند. آن ها 
دائماً می اندیشند و درباره ی تفکراتشان تأمل می کنند. 
به گفته ی جورج س��ارتر »سرچشمه ی اصلی حکمت، 
تأمل و تدبر است.« کودکان مایل اند تجربیاتشان بامعنا، 

باارزش، درست و زیبا باشد.
2. یک��ی از اهداف اصلی تعلیم وتربیت کمک به 
منطقی و معقول بودن کودکان اس��ت. همان طور که 
پ��رورش مهارت های زبان��ی از اهداف ادبیات اس��ت، 
منطقی اس��ت که ب��ه آن ها مهارت های اس��تدلال و 
قضاوت را هم بیاموزیم این توانایی ها هنگام یادگیری 
درباره ی فلسفه یا فلاسفه به دست نمی آید. همان طور 
که کودکان با خواندن تاریخ ریاضیات یا تاریخ ادبیات، 
ریاضیات یا خواندن و نوشتن را یاد نمی گیرند، در مورد 
فلسفه نیز این چنین است. در واقع، مزیت فلسفه وقتی 
آشکار می شود که آن را تمرین کنند؛ یعنی به طور فعال 

با کندوکاو فلسفی درگیر شوند.
3. از آن جا که فلس��فه، شاخه ی اخلاق را هم در 
بردارد، آموزش فلس��فه در آم��وزش ارزش ها نیز نقش 
به س��زایی ایفا می کند. کودکان نیز مانند بزرگ سالان 
تجارب اخلاقی بس��یاری دارند. تجربیات کودکان در 
حیاط مدرس��ه، کلاس درس، اتوب��وس و خانه بدون 
آنکه خود، آگاه باشند، مملو از موضوعات فلسفی مانند 
اعتماد، وفاداری، صداقت، خش��ونت، انصاف و دوستی 
اس��ت. امروزه لازم اس��ت کودکان چگونگی قضاوت 
کردن اخلاقی را یاد بگیرند. در اخلاق مانند هر موضوع 
درسی دیگر، کافی نیس��ت که جواب درست را بدانیم 
بلک��ه باید بدانیم که چرا یک جواب درس��ت اس��ت و 

چه گونه می توان به چنین جواب هایی رسید.
4. کودکان با اس��تفاده از روش کندوکاو فلسفی 
گروهی اص��ول گفت وگ��و را یاد می گیرن��د؛ مثلًا به 
یک دیگر با دقت گوش می کنند، ایده ها و س��ؤال های 
خ��ود را بر زب��ان می آورند، با رعایت احت��رام ایده های 

کندوکاو فلسفی
کندوکاو گروهی، روش آموزش مهارت های تفكر
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92
ت
هش

دیب
/ار
ی8

اره
شم

/1
ی6

وره
26د



27

92
ت
هش

دیب
/ار
ی8

اره
شم

/1
ی6

وره
د

یک دیگر را زیر سؤال می برند، برای انسجام گفت وگو 
س��عی می کنند ایده ی خود را در پیوند با ایده ی نفرات 
قبلی مطرح کنند، کندوکاو را متعلق به همه ی اعضای 
گ��روه می دانند و فقط با نظرات مخالفت می کنند نه با 
صاحبان آن ها، چنین مواردی به ایشان امکان می دهد 

این امور مهم را در بزرگ سالی بهتر به کارگیرند.
اداره ی جلساتی که کودکان را به کندوکاو فلسفی 
تشویق می کند، از روش تدریس خاصی پیروی می کند 
که متیو لیپمن1 و آن مارگارت ش��ارپ2 آن را 43 سال 
پیش طراح��ی کرده اند. این روش )که با محتوا در هم 

تنیده است( پنج مرحله دارد:
1.انگیزه/متن:دانش آموزان، جلسات فلسفه 
را با خواندن یک داستان کوتاه یا بخشی از یک داستان 
بلند )فکری/ فلس��فی( به صورت گروهی آغاز می کنند 
)بع��د از آن که معلمان و دانش آموزان به اندازه ی کافی 
ب��ا ابزارها و روش تدریس کندوکاو فلس��فی از طریق 
کتاب های راهنمای معلم در این زمینه آش��نا ش��دند، 
آن گاه می توانند از سایر کتاب های کودکان نیز در این 

زمینه استفاده کنند(.
و بی�ان کار/ برنام�هی تولی�د .2
سازماندهیسؤالها: دانش آموزان سؤال هایی را 
مطرح می کنند که دوس��ت دارند راجع به آن ها بحث 
کنند و با مشارکت یک دیگر آن را به صورت »برنامه ی 
کار« سازمان دهی می کنند. مهم است که دانش آموزان 
بفهمند سؤال هایشان نباید از خود متن داستان )دارای 
جنبه ی درک مطلب( باش��د بلکه از چیزی باش��د که 
داس��تان آن ها را به تفکر یا تحیر درباره اش واداش��ته 
اس��ت. به عبارت دیگر، سؤال هایش��ان باید فلس��فی 
باش��د. به طور کلی، سه دس��ته از سؤال ها در گفت وگو 
به خوبی پاس��خ داده نمی ش��وند: اول: س��ؤال هایی که 
فرض می کنیم پاسخ های معینی دارند؛ مانند آن هایی 
ک��ه می توان در پایگاه  های اطلاعاتی یا با مش��ورت با 
متخصصان پاس��خ آن ها را یافت. دوم، سؤال هایی که 
فرض می کنیم، می دانیم چه گونه بدان ها پاسخ دهیم؛ 
مانند محاسبه، مش��اهده یا آزمایش. سوم، سؤال هایی 
که فرض می کنیم تنها با دس��ت یابی به نوع خاصی از 
حقیقت یا شهود پاسخ داده می شوند؛ مانند سؤال های 

مذهبی یا الهی.

3.مس�تحکمکردنکن�دوکاوگروهی:
دانش آموزان به ش��یوه ی کندوکاو گروهی، سؤال های 
خود را با حضور تسهیلگری که دوره ی آموزش »فلسفه 
برای کودکان« را گذرانده اس��ت، به بحث و گفت وگو 
می گذرانند. گفت وگوی واقعی »حرکت رو به جلو« به 
حساب می آید و از این بابت با مکالمه ی صرف تفاوت 
دارد. ه��دف از این بحث رس��یدن به جوابنهایی 
یا توافقکاملجمع )اجم��اع( درباره ی نظرات هم 
نیست بلکه آن است که هر شرکت کننده بتواند تصمیم 
بگیرد که چه چیزی معقول ترین است. چه این موضع 
او را در میان اکثریت هم سالانش قرار دهد یا در میان 
اقلیت یا در موضع منفرد. بحث در جلسات متوالی ادامه 
می یابد تا »برنامه ی کار« به پایان برسد یا دانش آموزان 
برای شروع داس��تان بعدی )ادامه ی داستان( به توافق 

برسند.
گفت وگو مرحله ی مهم��ی از این روش تدریس 
است که بدون آن حتی مؤثرترین انگیزه ها نیز کارآیی 
ندارند. گفت وگو موقعیتی را فراهم می آورد تا کودکان به 
تمرین مهارت های ارتباطی و اجتماعی مانند دقیق گوش 
دادن، چهره خوانی کردن، سنجیده و با ملاحظه سخن 
گفتن، کمک به دیگران در بیان ایده هایشان، ایده های 
خود را بر ایده ی دیگران پیوند زدن و بنا نهادن، پیشنهاد 
و قبول محترمانه ی نقد، در میان گذاشتن نظرات مهم 
ولی غیرمتعارف و خودتصحیحی بپردازند. ش��رکت در 
گفت وگو، کودکان را به موضع گیری های شناختی مانند 
تولید فرضیه، شفاف سازی واژه ها، درخواست و ارائه ی 
دلایل موجه، مثال و مثال نقض زدن، پیش فرض های 
یک دیگر را زیرسؤال بردن، نتیجه گیری و دنبال کردن 
کندوکاو تا حد ممکن وادار می کند. اغلب دانش آموزان 
نمی توانند در مقابل این نوع گفت وگوی کلاسی پرمعنا 
مقاومت کنند و از بیان تأملاتشان خودداری  کنند. بدین 
ترتیب مهارت های شناختی و ارتباطی-اجتماعی آنان 

به طور طبیعی و در بستر گفت وگو پرورش می یابد.
دانش آموزان��ی ک��ه در این زمین��ه بی تجربه اند، 
به تس��هیلگر ماهرتری احتیاج دارند. تسهیلگر خود را 
کندوکاوگر و ش��ریک دانش آموزان��ش می داند؛ یعنی 
همانند آنان به بررسی مفاهیم فلسفی، کیفیت بخشی 
به قضاوت های اخلاقی، اجتماعی، سیاس��ی و هنری 

خوی��ش در موقعیت ه��ای گوناگون زندگی و کش��ف 
معانی علاقه مند است اما وقتی نوبت به فرایند کندوکاو 
می رسد، تس��هیلگر باید هم کندوکاو را هدایت کند و 
هم از طریق پرسیدن سؤال های باز و سقراطی، ارائه ی 
نظرات متفاوت، شفاف س��ازی، جس��ت وجوی دلایل 
و خودتصحیح��ی الگوی دانش آموزان خویش باش��د. 
از طریق این الگوس��ازی اس��ت که ک��ودکان کم کم 
مهارت های کندوکاو را درونی می کنند. این مهارت ها 

به ترتیب اولویت در آموزش عبارت اند از:

1. سؤال کردن؛
2. موافقت یا مخالفت کردن؛

3. دلیل آوردن؛
4. ارائه ی طرح، فرضیه یا توضیح؛

5. مثال یا مثال نقض آوردن؛
6. دسته بندی؛

7. مقایسه کردن شامل:
 تمایز قائل شدن؛

 پیوند زدن؛
 تمثیل؛

8. تعریف ارائه کردن؛
9. شناس��ایی پیش فرض ها )مطالبی که حقیقت 
تلقی می کنیم -چه براس��اس تعریف یا براساس 

تجربه-(؛
10. استنتاج کردن؛

11. ساختن جمله ی شرطی )اگر/ آن گاه(؛
12. استدلال قیاسی )جمله ای که دو مقدمه و یک 

نتیجه دارد(؛
13. خودتصحیحی )در سطح فردی یا گروهی(؛

14. بیان مجدد )بیان مجدد به زبان خود نشان از 
درک مطلب دارد(؛

15. سرگرم شدن به دیدگاه های گوناگون؛
16. با دقت گوش دادن به دیگران؛

17. دیگران را به صحبت دعوت کردن؛
18. نشان دادن این که به دیگران اهمیت می دهند؛

19. قبول انتقادات منصفانه؛
20. تجدیدنظر کردن.
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تس��هیلگران باید نق��ش خود را یاری رس��انی به 
دانش آم��وزان در درک و به کارگیری ابزارهای کندوکاو 
فلس��فی ببینند تا دانش آموزان بتوانند پاسخ هایش��ان 
را به سؤالات فلسفی، پیوس��ته بازگو و بازسازی کنند. 
دانش آموزان هم باید ببینند که تس��هیلگر کسی است 
که ب��ه آن ها احترام می گذارد، حرف هایش��ان را جدی 
تلقی می کند، فکر نمی کند همه چیز را می داند، الگوی 

خودتصحیحی است و ایده ها را واقعاً دوست دارد.
یکی از نقاط قوت »فلسفه برای کودکان« تشویق 
کودکان به خودراهبری فردی و گروهی اس��ت؛ مانند 
تولید برنام��ه ی کار، مش��ارکت و مدیریت گفت وگو و 
سنجش پیشرفت خود. تسهیلگر باید در هدایت بحث 
میانه روی پیشه کند؛ نه آن قدر زیاد که دانش آموزان به 
مهارت ها و موضع گیری های او متکی باشند و نه آن قدر 
آزاد که کندوکاو فلسفی به کلاس قصه خوانی و مکالمه 

تبدیل شود.
4.تمرینها،طرحبحثهایآماده:برای 
گس��ترش و عمیق تر ش��دن کندوکاو، مانند گسترش 
مفاهیم و یادگیری مهارت های اس��تدلال و تفکر نقاد 
و خلاق و مراقبتی3، لازم اس��ت که تسهیلگر در میان 
بخش های ف��وق، فعالیت های مناس��ب و مرتبطی را 
انتخاب و استفاده کند. این کار با بهره گیری از کتاب های 
راهنم��ای معلم ممکن می ش��ود؛ زیرا تولی��د این نوع 

فعالیت ها برای تسهیلگران مبتدی بعید به نظر می رسد.
5.تشویقبهواکنشهایدیگر: این بخش 
شامل خودارزیابی، بیان نظرات و موشکافی های بیشتر 
از نوع قضاوت های فلسفی در قالب پروژه های هنری، 
نوشتن خلاق و بازی در نمایش و مانند آن است )لیپمن، 

.)101-103 :2003
در پایان هر جلسه یا دوره های معین، تسهیلگر از 
عملکرد فردی و گروهی دانش آموزان ارزیابی تکوینی 
و پایانی به عمل می آورد. این کار به صورت خودارزیابی 
دانش آموزان یا فهرس��ت مش��اهده ای تسهیلگر انجام 
می ش��ود. این خودارزیابی ها بیشتر به بررسی دو هدف 
می پردازد: پیش��رفت در دس��ت و پنجه ن��رم کردن با 
س��ؤال های فلس��فی که ممکن است ش��امل تطبیق 
باورها، فرضیه های جدی��د برای آزمایش های ذهنی یا 
حتی شفاف سازی خود س��ؤال باشد و دیگری، رشد در 
مهارت های شناختی و اجتماعی کندوکاو. لذا سؤالات 

ارزش یابی چنین خواهد بود:
 آی��ا برای نظ��رات خود به دیگ��ران دلیل ارائه 

می کنیم؟
 آیا به عمق مطلب می رویم؟

 آیا به یک دیگر گوش می دهیم؟
 آیا بدون حاشیه روی عمل می کنیم؟

 آی��ا ایده ی خ��ود را روی ایده های دیگران بنا 

می نهیم؟
 آیا با ملاحظه یک دیگر را تصحیح می کنیم؟

 آیا مایل بودیم به خاطر دلایل موجه نظر خود 
را عوض کنیم؟

در مورد سؤال هایی که قبلًا آن ها را نمی فهمیدیم، 
حالا چه فهمیده ایم؟

در طول 43 س��ال گذش��ته ای��ن روش به نوعی 
پایدار بوده اس��ت. گریگوری )2007( پیش��نهاد کرد به 
کودکان ی��اد بدهیم که چگونه قضاوت های فلس��فی 
خویش را که در کلاس بدان دست یافته اند، در زندگی 
شخصی و در جوامعی که در آن زندگی می کنند )خانه 
و مدرس��ه(، مخصوصاً کلاس فلسفه، بیازمایند و به کار 
ببرند اما نهایت و مرزهای عملکرد کودکان براس��اس 
قضاوت هایشان همیشه جای بحث بوده است پیشنهاد 
دیگر وی نیز امکان برخورداری از تأملات فلسفی فردی 
و خصوصی در قالب اندیش��ه، نوشتن انشا و دفترچه ی 

یادداشت برای کودکان است.
میان کندوکاو، تفکر علمی و تفکر در سایر زمینه ها 
تمایز مشخصی وجود ندارد ولی می توان گفت »کندوکاو 
علمی خوب )تدریس با کیفیت علمی( شامل کندوکاو 
فلسفی می شود. البته نمی توان نتیجه گرفت که همه ی 
کندوکاوهای فلسفی شامل کندوکاو علمی می شود.« 
کندوکاو فلس��فی چیزی بیش از کندوکاو علمی است، 
نه تنها با مسائل تجربی بلکه با مسائل مفهومی، منطقی 
و مسائل سایر حوزه های فلسفی سروکار دارد و ممکن 
اس��ت به یک کندوکاو علمی مشخص مربوط باشد یا 

نباشد )شارپ(.

برنامههایآموزشتفکر
به کارگی��ری برنامه های متعددی ب��رای پرورش 
مهارت های تفکر مورد تأیید محققان قرار گرفته است 
که همگی مفید و مؤثرند. تعدادی از آن ها به ش��هرت 
رس��یده اند و در م��دارس اج��را می ش��وند. برخی این 

برنامه های مؤثر و مفید عبارت اند از:
4CSMP.1-برنامه ی درسی ریاضی دوره ی 
ابتدای��ی که بر طبقه بندی، منطق پای��ه و تئوری اعداد 

تأکید دارد؛
5CORT.2-برنام��ه ی پرورش مهارت های 
نقاد، خلاق و س��ازنده به مدت سه س��ال برای همه ی 

سنین؛
6HOTS.3-مهارت های تفکر سطوح بالا و 
عبارت است از یک برنامه ی آزمایشگاهی رایانه ای برای 

کلاس های پیش دبستانی و ابتدایی؛
7ICE.4-فراین��د حل مس��ئله ی خلاق برای 

دانش آموزان پیش دبستانی تا پیش دانشگاهی؛

و  راهنمای��ی  دوره ی  دانش آم��وزان  -8IE.5
متوسطه در تکالیف حل مس��ئله و تمرین هایی درگیر 
می ش��وند که از آن ه��ا یادگیرن��ده ی فعال بس��ازد و 

توانایی های عمومی یادگیری آن ها را افزایش دهد؛
9KIDS.6-مدارس ابتدایی پرس��ش نامه ای 
از علای��ق دانش آموزان پر می کنند و براس��اس نتایج 
به دست آمده، دانش آموزان را با موضوعات انتخاب شده 
به یادگیری فعال و خودراهبری در سطوح بالای تفکر 

درگیر می کنند؛
دوره ی  دانش آم��وزان   -ODYSSEY .7
راهنمایی و متوس��طه بر ش��ش جنب��ه از کارکردهای 
ش��ناختی تمرکز می کنند: اصول استدلال، درک زبان، 
اس��تدلال زبانی، حل مس��ئله، تصمیم گی��ری و تفکر 

تحقیقی؛
»فلس��فه  درس��ی  برنام��ه ی   -10P4C .8
ب��رای ک��ودکان« برای س��ال های پیش دبس��تانی تا 
پیش دانش��گاهی که برای پرورش تفکر و مهارت های 
اس��تدلال از طریق بحث کلاسی پیرامون موضوعات 
فلسفی طراحی شده است. معلمان عادی باید دوره های 

آموزشی لازم را بگذرانند.
9.حلمسئلهودرکمطلب11- این برنامه 
بر چهار جزء حل مسئله یعنی مهارت های رمزگشایی، 
واژگان، عملیات اصلی ریاضی و تفکر دقیق تأکید دارد 
و دانش آموزان در دو گروه شنونده-حلال مسئله با هم 

کار می کنند.
SAGE.10-برنام��ه ای ب��رای بچه ه��ای 
تیزه��وش ابتدایی که ترکیب��ی از فعالیت های پرورش 
مهارت ه��ای تفکر، فصل های کوچکی برای مطالعه و 

مطالعه ی مستقل است.
SOI.11- این برنامه مبتنی بر نظریه ی ساختار 
عقل گیلفورد است و پیرامون پرورش 120 مهارت عقلی 
تنظیم شده است که استدلال را بخش کلیدی یادگیری 

موفق می داند.
12TU.12- ای��ن برنام��ه ب��رای پ��رورش 
مهارت های تفکر چندگان��ه در دوره ی ابتدایی طراحی 
شده است. معلمان برای تفکر تولیدکننده، تصمیم گیری، 
طراحی، پیش بینی، برقراری ارتباط و گس��ترش دانش 

پایه، دوره های آموزشی لازم را می گذرانند.
THINK.13- دانش آموزان متوسطه درگیر 
فعالیت های حل مس��ئله ای می ش��وند که آن��ان را به 
بحث های منتهی به نتایج، در نظر گرفتن نظارت دیگر 

و تحلیل فرایندهای گوناگون استدلال تشویق می کند.
عواملی که موفقیت این برنامه ها را تأمین می کند 
کیفیت تدریس، پش��تیبانی مدیریتی، تناسب برنامه با 
جمعیت دانش آموزی، فضای مناس��ب و حدود اجرایی 
برنامه اس��ت. این عوامل نش��ان می دهد که موفقیت 
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بیشتر به عوامل کیفی تدریس و شرایط آن وابسته است 
و نه صرف��اً نوع تدریس. از ای��ن رو، صحبت کردن از 
بهترین رویکرد برای مهارت های تفکر بی معناس��ت و 
نتایج تحقیقات از یک روش آموزش��ی خاص حمایت 
نمی کند. ولی همه متفق القول اند که برای رس��یدن به 
نتایج، زمان زیادی لازم اس��ت. حداق��ل 35 دقیقه در 
روز و چه��ار روز در هفته برای چندین ماه، برای تحقق 
واقع��ی گس��ترش مهارت های تفکر لازم اس��ت. با در 
اختیار داش��تن چنین زمانی برای آموزش مهارت های 
تفکر به معنای واقعی، مسلماً به نیروی انسانی مجرب و 
متعهد از یک سو و حمایت مدیر از سوی نیاز داریم. حفظ 
فضای مثبت کلاس، یعنی داشتن انتظارات و معیارهای 
بالا، تشویق معلم، محیط فیزیکی خوشایند و مواردی 
از این دس��ت، لازمه ی هر نوع یادگیری اس��ت و برای 
یادگیری مهارت های تفکر از اهمیت خاصی برخوردار 
است. علاوه بر این، معلمان و مدیران باید به طور منظم، 
فرهنگ کلی کلاس ها و مدرس��ه را هم ارزیابی کنند و 
پیش بینی کنند که این فرهنگ چگونه بر توانایی ایشان 
در ارتقای عادت های استدلال نقاد در میان دانش آموزان 
تأثیر مي گذارد. نکته ی بس��یار مهم دیگر این که، فراتر 
از عادت های ذهنی عمل کردن و تجربه ی نگاه جدید 
به امور داشتن -که جوهره ی آموزش مهارت های تفکر 
است- همیشه با خطرپذیری همراه است. برای این که 
دانش آموزان مایل به ش��رکت در فعالیت های طراحی 
شده باشند، لازم اس��ت در حین تمرین گفت وگوهای 
کلاس��ی، ب��رای موش��کافی و بیان نظرات، بررس��ی 
موضع گیری ه��ای دیگر درباره ی موضوع مورد بحث و 
توجیه باورهای خویش درباره ی آن چه درس��ت و خوب 
است، احساس آزادی کنند )تاکر13، 1991( موفقیت این 
برنامه ها در گروی مؤلفه های تربیت معلم و فعالیت های 
کلاسی است که فضای باز، برانگیزاننده و حمایتگری 
را تبیین می کنند. به طور کلی، تاکر برای تقویت فضای 
مناسب به منظور پرورش مهارت های تفکر دوازده رفتار 

زیر را به معلمان توصیه کرده است:
1. تدوین قوانین اولیه ی مناس��ب پیش از شروع 

کلاس؛
2. فراهم آوردن فعالیت هایی که به خوبی و حساب 

شده طراحی شده باشند؛
3. احترام گذاشتن به تک تک دانش آموزان؛

4. فراهم آوردن فعالیت های بدون ترس و تهدید؛
5. انعطاف پذیری؛

6. قبول تفاوت های فردی دانش آموزان؛
7. به نمایش گذاشتن نگرش های مثبت؛

8. الگوسازی مهارت های تفکر؛
9. به حس��اب آوردن هر واکنش و تش��کر از هر 

پاسخ؛

جلدهای 
12 تا 16 
منتشر شد

دنگاتمن،نویس��نده ی طنزپرداز کودک و نوجوان آمریکایی، 
با آفرینش مجموعه ی 20 جلدی »مدرس��ه ی پرماجرا« )البته تاکنون؛ 
ممکن اس��ت تعداد عناوین این مجموعه افزای��ش یابد(، قدم در راهی 
گذاش��ته که تا حالا سابقه نداشته است. وی در این مجموعه کتاب ها، 
تمام اتفاقات و ماجراهایی را که می تواند در یک مدرس��ه ی ابتدایی رخ 
دهد، در قالبی روایی و طنز به تصویر می کش��د، به شکلی که کودکان 
به راحتی با داس��تان های مجموعه همراه می شوند و از کتابی به کتاب 

دیگر سفر می کنند.
انتش��ارات گام در تهران )تلف��ن 88494091( که پیش از این 11 
جلد از این مجموعه را منتش��ر کرده بود، به تازگی جلدهای 12 تا 16 را 
نیز به بازار نشر کتاب  های داستانی ویژه ی دانش آموزان دوره ی ابتدایی 

عرضه کرده است.
»کارت های جادویی« )جلد 12(، »نویسنده ی کله گنده« )جلد13(، 
»اختراع سری« )جلد 14( و »مدرسه یا پادگان« )جلد 15( این مجموعه 
را تشکیل می دهند. همه ی این کتاب ها با تصویرهای کتاب اصلی که 
کار جیم پایلوت است و نیز با ترجمه ی مونا قائمی و به قیمت هر جلد 
2200 تومان منتش��ر شده است. هم چنین جلد 16 با  عنوان »روز آخر 
مدرسه«، با ترجمه ی محمودمزینانیبه چاپ رسیده است. تصویرگر 
این کتاب نیز جیم پایلوت است. به گفته ی خانم موسوی، مدیر انتشارات 

گام، جلدهای دیگر این مجموعه نیز در راه است.

10. میدان دادن به شاگردان برای مشارکت فعال؛
11. تولی��د تمرین های��ی که بت��وان مطمئن بود 
تک تک دانش آموزان دست کم یک بار موفق به انجام 

آن می شوند؛
12. استفاده از انواع سبک های تدریس.
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