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دبیران دربارة
 کتاب فیزيک سال اول 
متوسطه چه می گويند؟

مهسا جلیلي 
کارشناس ارشد برنامه ریزي درسي، دبیر فیزیک شهر قدس

حسین نیکفرجام
 کارشناس ارشد برنامه ریزي درسي، مدرس دانشگاه علمي کاربردي

چکیده
ارزش�یابي برنام�ة درس�ي و محت�واي آموزش�ي و اصلاح 
مداوم آن از لوازم اصلي حیات و بالندگي آموزش است و کسي 
که بیش از همه مي تواند محتواي آموزش�ي و برنامة درس�ي را 
تحلیل و بررس�ي کن�د و نظ�رات اصلاحي دهد، معلم اس�ت. 
بر این اس�اس، تحقی�ق حاضر با هدف بررس�ي محتواي علمي 
آموزش�ي کتاب فیزیک س�ال اول متوس�طه از دیدگاه دبیران 
فیزیک براس�اس س�ه معیار انتخاب محتوا ش�امل1. بررسي 
 ساختارش�ناختي عل�م فیزی�ک، 2. نیازه�اي فراگیرندگان، 

و 3. ساختار محتواي برنامة درسي انجام گرفته است.

کلیدواژه ها: محتوا، معیار، ساختارشناختي، ساختارمحتوا

1. مقدمه
نظ��ام آموزش وپرورش ایران نظامي متمرکز اس��ت و برنامة 
درس��ي، کتاب و معلم  محور اساس��ي آموزش و یادگیري است. 
لذا یکي از مهم ترین منابعي که بیش��ترین فعالیت هاي آموزشي 
در چارچوب آن صورت مي گیرد، کتاب درس��ي اس��ت. به دلیل 
نارسایي هایي که در شرایط، امکانات آموزشي، ارزشیابي و... وجود 
دارد، نق��ش کتاب درس��ي بیش از پیش در حال افزایش اس��ت 
و هرج��ا صحبتي از تغییر نظام آموزش��ي به میان آید، و هرگونه 
تلاشي در جهت اصلاح کیفیت آموزش وپرورش صورت گیرد در 
تغییر کتاب هاي درسي خلاصه مي شود و به عوامل مهمي مانند 
اصلاح و تربیت معلم � اجراي ش��یوه  هاي نوین تدریس، توسعة 
فضاهاي آموزشي و تدارك تجهیزات لازم و اصلاح نظام ارزشیابي 

کمتر توجه مي ش��ود )یارمحمدیان، 1377(. به هر رو، به آساني 
نمي توان نقش و اهمیت کتاب هاي درس��ي را از نظر دور داشت. 
به همین علت، صرف وقت نیروهاي متخصص در بررسي و تحلیل 
کتاب هاي درس��ي مي تواند راه حل بس��یاري از مشکلات جاري 
آموزش��ي باش��د و معلمان مي توانند با نقد علمي کتب درسي، 
مؤلفان و برنامه ریزان را براي رس��یدن به اهداف آموزش��ي یاري 

نمایند )عصاره، 386: 74(.

2. بحث
تعلیم وتربیت عبارت اس��ت از س��وق دادن انسان به عنوان 
یک موجود ]بالقوه[ متفکر، عاقل و در حال رش��د به یک موجود 
خودآگاه. پس در تعلیم وتربیت کار ما با موجودي ذي شعور است 
که هر اقدام در مورد او باید حساب ش��ده و منطقي و متناسب با 

ویژگي هاي وي باشد )شریعتمداري، 1375: 14(.
وظیفة تعلیم وتربیت این اس��ت که براي شناخت و پرورش 
اس��تعدادها برنامه ری��زي لازم را انج��ام دهد تا با تکی��ه بر این 
اس��تعدادهاي پرورش یافته، دانش آموزان درك عمیقي از جهان 
به دس��ت آورند و ب��ه ادامة یادگیري مش��تاق باش��ند و بتوانند 
جوابگوي نیازهاي جامعه در زمینه هاي مختلف باشند )شکوهي، 
1378: 18(. ب��ا توجه به اهمیت برنامه ریزي و نقش��ي که معلم 
در فرایند برنامه ریزي دارد، آش��نایي او با اهداف، اصول و تحلیل 
محتواي کتاب هاي درسي مي تواند به تنظیم روش هاي مناسب 
تدری��س براي دانش آموزان کمک کند و ه��ر قدر ارتباط برنامة 
درس��ي با علایق یادگیرندگان بیشتر باشد مقبولیت آن موضوع 
درسي بیشتر است. بخش عمدة اعتبار قابلیت آموزشي محتواي 
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برنامه هاي درسي توسط معلم � که در صحنة عمل با یادگیرندگان 
اس��ت و تجربیات کافي درخصوص نیازهاي آن��ان دارد� تأمین 
ش��ده اس��ت. لذا حضور معلم در مراحل مختل��ف تولید محتوا 
داراي اهمیت زیادي است. پس جامعة آموزشي زماني پیشرفت 
مي کند که روش هاي آموزش و تدریس نظام آموزشي و محتواي 
آموزشي از سوي دبیران و کارشناسان در تحلیل کیفي براساس 
استانداردهاي علمي آموزشي قرار گیرد و این مهم زماني تحقق 
مي یابد که آنان بر اهداف آموزشي و روش هاي آموزش و معیارها و 
اصول علمي تحلیل محتواي آموزشي تسلط داشته باشند. اهداف 
یادگیري محتواي کتاب درسي فیزیک چیزي بیش از حفظ کردن 
تعداد زیادي تعریف  و معادله  است و دانش آموزان در علم فیزیک 
باید به درك کافي برسند تا بتوانند مسائل را بدرستي بفهمند و از 
پاسخ هاي مسائل نتیجه گیري نمایند و چگونگي مطالب فیزیکي 
را که در حال یادگیري آن ها هس��تند ب��ا مطالب فیزیکي که از 
قبل آموخته اند و نیز با تجربیات شخصي شان، ارتباط دهند و در 
به کارگیري معلوماتشان براي حل مسائل زندگي توانا شوند. این 
س��ه یعني یادگیري مفاهیم، ارتباط مطالب و کارایي، مهم ترین 

اهداف آموزش فیزیک هستند.
2�1. یادگی��ري مفاهیم: دانش آم��وزان باید بر پایة مفاهیم 
نشئت گرفته از دنیاي واقعي، بفهمند که مطالب فیزیکي اي که 

در حال یادگیري آن ها هستند، دربارة چه چیزي است.
2�2. ارتباط مطالب: دانش آموزان باید اطلاعات و معلوماتي 
را که در کلاس فیزیک کس��ب مي کنن��د، در مدل هاي فیزیکي 

منسجم و مرتبط، یکپارچه نمایند.
2�3. کارایي: دانش آموزان باید هم زمان با یادگیري مفاهیم، 
چگونگي به کارگیري مفاهیم، چگونگي به کارگیري و استفاده از 
مطالب فیزیک آموخته شده را براي حل مسائل زندگي یاد بگیرند 

)ردیش، 2003(.
در فرایند تولید محتوا براي رس��یدن به سه هدف یادگیري 
مفاهی��م، ارتباط مطالب و کارایي، انتخ��اب محتواي کتاب هاي 
درس��ي فیزیک بای��د منطبق بر پایة معی��ار و ضوابط علمي زیر 

صورت پذیرد:
الف( ساختارشناختي هر علم

ب( نیازهاي فراگیرندگان
پ( س��اختار محتوا )1. توال��ي و ارتباط فصل ها 2. ارتباط با 

سایر دروس(
که به اختصار در مورد هر یک از مفاهیم توضیح داده مي شود.

2. الف( ساختارشناختي هر علم که شامل
1. شیوه و روش هایي که دانش هر علم در رشته هاي مختلف 

براساس آن سازمان یافته است.
2. مجموعة مفاهیم اساسي که براي توصیف انواع پدیده ها در 

چارچوب یک رشتة درسي به کار برده مي شود.
3. مجموعة قواعد و تعاریف اساس��ي مختص به یک رشتة 
درسي که به صورت اصول خاصي براي بررسي هاي علمي در آن 
رشته شناخته شده است و از این اصول براي پي بردن به صحت 

و سقم یافته هاي علمي استفاده مي شود )لوي، 1386: 45(.
ساختارشناختي علم فیزیک علمي است که براساس تعاریف، 
مفاهیم، نظریه ها، قوانین و اصول علم فیزیک ساخته شده است 
و فراگیرنده با یادگیري این مجموعه مفاهیم و روش هاي تحقیق 
و آزمای��ش در علم فیزیک مي تواند پدیده هاي مختلف و محیط 
زندگي را براي خود تعریف کند و در نهایت به وحدت  نظر دربارة 

جهان هستي برسد.

2. ب( نیازهاي فراگیرندگان
محتواي درسي زماني سودمند است و نتیجة مطلوب خواهد 
داش��ت که با ویژگي هایي مانند علایق، اس��تعدادها و توانایي هاي 
فراگیرنده متناسب باشد؛ زیرا دانش آموز از یادگیري چیزي که به 
آن نیاز ندارد و فاقد آمادگي لازم براي یادگیري آن  اس��ت، ناتوان 
خواهد بود )شعاري نژاد، 1370: 423(. پس باید بین محتوا، رشد، 
رشد عقلي دانش آموزان و تجربیات قبلي آنان تناسب وجود داشته 
باشد. پیاژه1 معتقد است که اگر بین محتواي برنامة درسي و سطح 
 ادراکي دانش آموزان تناسب وجود نداشته باشد، دو اتفاق مي افتد: 
1. دانش آموز محتواي ارائه ش��ده را به چیزي که برایش قابل فهم 
باشد تبدیل مي کند که در نتیجه، آنچه را موردنظر بوده است، یاد 
نمي گی��رد؛ 2. چیزي را که مي آموزد، ناپای��دار و گذرا )طوطي وار( 
اس��ت و به س��رعت فراموش خواهد کرد )بیلر، 1378: 126(. لذا 
مطالب علمي نباید به طور خش��ک و خالي و بي ارتباط با زندگي 
انسان و مصادیق روز مطرح شوند. ربط علم به زندگي انسان در حال 
حاضر هدف مهمي براي آموزش وپرورش به شمار مي رود )خلخالي، 
1379: 14( و دانش آم��وزان در صورت��ي مي توانن��د آموخته هاي 
خویش را در موقعیت هاي جدید به کار ببندند که بتوانند شباهتي 
میان ش��رایط و موقعیت  جدید ک��ه در زندگي واقعي پیش آمده 
با ش��رایطي که یادگیري تحت آن اتفاق افتاده اس��ت تش��خیص 
دهند )تافلر، 1381: 2(. پس محتوا باید به گونه اي انتخاب ش��ود 
که دانش آموزان بتوانند در زندگي روزمرة خود از آن کمک بگیرند 
و گنجاندن مطالب خش��ک علمي که گرهي از مشکلات زندگي 
دانش آموزان را باز نکند، نمي تواند توجه آنان را جلب کند. بنابراین، 
دانش آموزان باید نس��بت به آنچه مي آموزند، احساس نیاز کنند و 
کاربرد آن را در زندگي روزمره بدانند و از طریق تعامل با هم سالان 
به یادگیري معنادار برسند تا بتوانند به کمک تفکر منطقي، خود را 
براي رویارویي با مسائل پیچیده و غیرقابل پیش بیني آینده آماده 
کنند. این زماني محقق مي شود که محتواي کتاب درسي و نحوة 

آموزش معلمان منطبق با نیاز و توانایي هاي دانش آموزان باشد. 

در انتخاب محتوا 
باید به توانایي ها و 
ویژگي هاي رواني 

دانش آموزان 
توجه داشت. 

هرقدر مفاهیم 
انتخاب شده 

با علایق 
دانش آموزان 

هماهنگ تر باشد، 
درك محتوا 

بیشتر خواهد بود
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2� پ( ساختار محتوا
اصولي که در ساخت محتواي کتاب هاي درسي باید رعایت 
شود از اصول روان شناسي یادگیري نشئت مي گیرد. براساس این 
اصول، محتوا باید با توانایي هاي ش��ناختي و رواني دانش آموزان 
مطابق��ت کند )لوي، 1378: 39(. صاحبنظران معتقدند انتخاب 
محت��وا به تنهایي مش��کل را ح��ل نمي کند و نح��وة تنظیم و 
سازماندهي محتوا نیز از اهمیت بسزایي برخوردار است. چنان چه 
در بیش��تر موارد، مؤثر نبودن محتواي درس��ي به دلیل نامناسب 
بودن محتوا نیست بلکه به دلیل چگونگي تنظیم و سازمان دادن 
آن است که یادگیري را دچار مشکل مي کند یا نتیجه اي کمتر از 

انتظار به بار مي آورد )تقي پورظهیر، 1369: 78(.
در ای��ن زمین��ه، محتواي درس��ي از نظر س��اختار باید با 

ملاك هاي زیر تناسب داشته باشد.

2� پ � 1. تعادل محتوا
محتوا باید از نظر شاخص هاي زیر داراي تعادل باشد.

1. کمي و کیفي بودن موضوع ها
2. اندازة هر بخش در ارتباط با کل آن

3. همگرایي بین انواع نظریه ها و نمونه ها
4. میزان توجه به جنبة نظري و عملي

5. میزان توزیع در سطوح مختلف و ارائة مسائل مطرح شده
6. کار در مدرسه و خارج از مدرسه

7. تأکید بر کلمات، تصاویر و نمودارها.

2� پ � 2. انسجام محتوا
انس��جام محتواي از دو نقطه نظر قابل بررسي است: 1. با 
توج��ه به دروس مختلف در یک مرحله یا یک پایة آموزش��ي؛ 
2. محت��واي برنامه باید ی��ک روال منطقي در پیش داش��ته 
باش��د و محتواي هر رش��ته با توجه به آن و همچنین بر پایة 
یادگیري هاي قبلي دانش آموزان تنظیم گردد تا یادگیري هاي 
بعدي را چه به صورت رسمي و غیررسمي ممکن سازد )فتحي 

واجارگاه، 1389: 185(.
ب��ا توجه به بحث مطرح ش��ده، کس��ي که بی��ش از همه 
مي تواند محتواي کتاب درس��ي را به صورت 1. علمي و تجربي 
مورد تحلیل و بررسي قرار دهد، 2. نظرات اصلاحي ارائه دهد، 
3. موجب اصلاح و بلوغ محتوا شود، معلم است. بر این اساس، 
پژوهش حاضر با عنوان بررس��ي محتواي کتاب فیزیک س��ال 
اول متوس��طه از دی��دگاه دبیران فیزیک براس��اس معیارهاي 

انتخاب محتوا انجام شده است.

3. اهداف پژوهش 
3. 1. هدف کلي

بررسي محتواي کتاب فیزیک سال اول متوسطه از دیدگاه 

دبیران فیزیک براساس معیارهاي انتخاب محتوا

3. 2. اهداف جزئي
1. بررسي دیدگاه دبیران فیزیک براساس ساختار شناختي 

علم فیزیک
2. بررس��ي دی��دگاه دبی��ران فیزی��ک براس��اس نیازهاي 

فراگیرندگان
3. بررس��ي دیدگاه دبیران فیزیک براساس ساختار محتواي 

برنامة درسي

3. 3. پرسش اصلي پژوهش
آیا محتواي کتاب فیزیک سال اول متوسطه از دیدگاه دبیران 
فیزیک منطبق با معیارهاي انتخاب محتوا )ساختار شناختي علم 

فیزیک، نیاز فراگیرندگان، ساختار محتوا( است؟

3. 4. تعاریف
1. محتوا: مجموعه مفاهیم، مهارت ها و نگرش هایي است که 

براي تحقق اهداف آموزشي تنظیم و سازماندهي مي شود.
2. معیاره��ا: نکات قابل اندازه گیري براي تش��خیص درجة 

نزدیکي به اهداف.
لذا در این پژوهش بر آن هستیم نزدیکي کتاب هاي درسي 
فیزیک به اهداف علمي و اصول انتخاب محتوا را با معیارهاي 1. 
ساختارشناختي علم فیزیک، 2. نیازهاي فراگیرندگان، 3. ساختار 
محتواي برنامة درس��ي بنا به دیدگاه دبیران مورد بررس��ي قرار 

دهیم.

3. 5. روش پژوهش
این پژوه��ش از حیث نتایج کاربردي و با روش توصیفي به 
جمع آوري داده ها در مورد چگونگي نگرش دبیران فیزیک نسبت 
به محتواي کتاب فیزیک 1 مي پردازد. براي تحلیل داده ها از آزمون 
نسبت دوجمله اي2 استفاده ش��د. آزمون دوجمله اي یک آزمون 
کیفي است که در آن بر مبناي یک مقدار یا مشخصه به بررسي 
رضایت و عدم رضایت پرداخته مي ش��ود )حسیني، 1389: 54(. 
در این پژوهش از رضایت و عدم رضایت دبیران فیزیک از کتاب 
فیزیک 1 با توجه به س��ه معیار 1. ساختارشناختي علم فیزیک، 
2. نیاز فراگیرندگان، 3. ساختار محتوا که از استانداردهاي تحلیل 
محتواست، استفاده شده است. دبیران با توجه به میزان رضایت 
یا عدم رضایت خود به صورت کیفي نظر دادند و داده هاي کیفي 
کدبندي و کمّي شده که شامل 1( کاملًا مخالفم، 2( مخالفم، 3( 
نظ��ري ندارم، 4( موافقم، 5( کاملًا موافقم، اس��ت؛ کدبندي پنج 
گزینه اي رضایت و عدم رضایت دبیران س��نجیده ش��د و در این 
آزمون، نمرة بالاتر از 3 به عنوان رضایت و 3 و کوچک تر از 3 عدم 
رضایت در نظر گرفته شد تا این مسئله را آزمون کند که آیا نیمي 

با توجه به رشد 
سریع علمي و 
انفجار اطلاعات، 
پیش بیني 
نیازهاي 
دانش آموزان 
در آینده بسیار 
دشوار است. پس 
تنها راه رویارویي 
با مسائل و 
مشکلات 
آینده، آموزش 
تفکر و اصول 
شناخت است 
تا دانش آموز با 
درك مسائل، 
خود راه حل 
مناسب را 
انتخاب کند
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از دبیران فیزیک از کتاب فیزیک 1 رضایت دارند یا خیر.

3. 6. جامعة آماري و روش نمونه گیري
جامعة آماري این پژوهش تمام دبیران فیزیک ش��هر قدس 
و ش��هریار اس��ت که با اس��تفاده از جدول تصادف��ي 60 نفر به 

پرسش نامه پاسخ دادند.

3. 7. ابزار گردآوري
ابزار گردآوري داده هاي پژوهش با اس��تفاده از پرس��ش نامة 
 15 س��ؤالي محقق س��اخته براساس س��ه معیار انتخاب محتوا 
1. ساختارش��ناختي علم فیزیک، 2. نیازه��اي فراگیرندگان، 3. 
ساختار محتواي برنامة درسي گردآوري شده است. روایي و پایایي 
پرسش نامه با توجه به نظر کارشناسان و نتایج چند پرسش نامة 

مشابه سنجیده شده است.

4. تحلیل داده ها
4.  1. براي پاسخ به سؤال اصلي پژوهش یعني »آیا محتواي کتاب 
فیزیک 1 متوسطه از دیدگاه دبیران فیزیک منطبق با معیارهاي 
انتخاب محتوا )ساختارش��ناختي علم فیزیک، نیاز فراگیرندگان، 
س��اختار محتوا( است؟« از آزمون نسبت دوجمله اي براساس دو 
گروه رضایتمند و عدم رضایت با کمک نرم افزار spss براي تحلیل 

داده ها استفاده شد.

4. 2. بررسي دیدگاه دبیران فیزیک براساس ساختار 
شناختي علم فیزیک

که در سؤالات 1 و 2 و 7 و 9 پرسش نامه آمده است.

سؤال 1. آیا محتواي کتاب جامع و به روز است؟ 
سؤال 2. آیا ساختار کتاب از نظر علمي به خوبي تنظیم شده 

است؟
سؤال 7. آیا کتاب نیاز به بسته هاي آموزشي همراه با آزمایش 

دارد؟
سؤال 9. آیا اصطلاحات علمي به کار رفته در کتاب مطابق با 

استانداردهاي علمي است؟

نتیجة به دست آمده از نظرسنجي نشان مي دهد که بیش از 
نیمي از دبیران از ساختار شناختي کتاب فیزیک 1 رضایت ندارند.

4. 3. بررسي دیدگاه دبیران فیزیک براساس نیازهاي 
فراگیرندگان

که با سؤالات 3 و 4 و 5 و 6 و 8 و 11 پرسش نامه آمده است.
س��ؤال 3. آیا س��طح مطالب کتاب متناسب با رشد عقلي و 

توانایي هاي دانش آموزان است؟ 
س��ؤال 4. آی��ا تنوع، س��طح و تعداد مثال ه��اي کاربردي و 

پرسش هاي قابل قبول است؟
س��ؤال 5. آیا زم��ان آم��وزش در کلاس درس ب��ا توجه به 

توانایي هاي دانش آموزان قابل قبول است؟
س��ؤال 6. آیا تنوع، س��طح و تع��داد آزمایش ها، فعالیت ها و 

پرسش هاي متن کتاب قابل قبول است؟
سؤال 8. آیا از تصاویر و شکل ها و نمودارها در فصول کتاب 

بجا استفاده شده است؟

سؤال 11. تعداد مثال هاي حل شدة فصل کافي است؟

آزمون نسبت دوجمله اي بررسي دیدگاه دبیران فیزیک براساس نیازهاي فراگیرندگان

سؤال
تعداد دبیراني که رضایت ندارند

< =3

تعداد دبیراني که رضایت دارند

> 3

 spss نتایج پردازش نرم افزار

آزمون نسبت دوجمله اي

نتیجة مرکب شدة 

آزمون

337220/068

 *0/05 > 0/2235

428320/966

532260/511

634250/298

813470

1135250/245

* نحوة قضاوت درخصوص آزمون نسبت دوجمله اي بدین ترتیب است: اگر نتیجه بزرگ تر از 0/05 باشد، نشانة عدم رضایت و اگر کمتر از 0/05 

نشانة رضایت مي باشد.

باید بین مؤلفان 
کتاب دروس 

مختلف، به ویژه 
علوم پایه که باهم 

ارتباط دارند، 
مشورت و تبادل 

نظرهاي لازم 
صورت گیرد و 
معلمان نیز در 

هنگام اجرا توجه 
کنند که مرتبط 

ساختن دروس و 
رابطه هاي علمي 

بین مفاهیم و 
مطالب رشته هاي 

مختلف پنجره هاي 
یادگیري جدیدي 

را مي گشاید
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نتیجة به دس��ت آم��ده از آزمون نش��ان مي دهد که بیش از 
نیمي از دبیران کتاب فیزیک 1 را منطبق با نیازهاي دانش آموزان 

نمي دانند. 

4. 4. بررسي دیدگاه دبیران فیزیک براساس ساختار 
محتوا

الف( تعادل محتوا که در سؤالات 10، 12 و 13 پرسش نامه 
آمده است.

س��ؤال 10. آیا مفاهیم دشوار به طور کامل و به خوبي تشریح 
شده اند؟

س��ؤال 12. آیا مفاهیم کتاب از س��اده به پیچیده گسترش 
یافته اند؟

سؤال 13. آیا بین موضوع هاي هر فصل انسجام و توالي وجود 
دارد؟

نتیجة به دست آمده از آزمون نشان مي دهد که بیش از نیمي 
از دبیران کتاب فیزیک 1 از تعادل محتوا کتاب فیزیک 1 رضایت 

دارند. 
ب( ارتباط با س��ایر دروس و پیش  آموخته هاي دانش آموزان 

که در سؤالات 14 و 15 پرسش نامه آمده است.
سؤال 14. بین مفاهیم کتاب فیزیک 1 و پیش آموخته هاي 

دانش آموزان در دوره هاي قبل پیوستگي وجود دارد؟
سؤال 15. بین مفاهیم و موضوعات فیزیک 1 با آموخته هاي 

دروس ریاضي، شیمي و زیست دانش آموزان هماهنگي وجود دارد؟
نتیجة به دس��ت آمده از سؤالات 14 و 15 نشان مي دهد که 
بیش از نیم��ي از دبیران، کتاب فیزیک 1 را در ارتباط با س��ایر 

دروس و پیش آموخته هاي دانش آموزان نمي دانند.

5. نتیجه گیري
5. 1. در جمع بندي کلي مي توان گفت س��ه دیدگاه کلي بر 
فرایند انتخاب محتوا اثر مي گذارد: 1. دیدگاه س��نتي؛ با توجه به 
این دیدگاه، محتوا وس��یله اي اس��ت براي حفظ و تداوم سنت ها 
که مي توان با آن دانش گذش��تگان را بدون ایجاد تغییر و تحول 
به نس��ل جدید منتقل کرد. 2. دیدگاه دوم مبتني بر سازگاري و 
انطباق بهینه با توجه به تغییر و تحولات روز است و محتوا باید 
از رش��د اطلاعات تأثیر پذیرد. 3. دیدگاه سازندگي؛ محتوا را باید 
با توجه به مسائل و مشکلات اجتماعي و نیازهاي واقعي موجود 
تدوین کرد و زمینه را براي نوآوري در تمام سطوح جامعه فراهم 
ساخت تا دانش آموزان براي آینده و تحولات غیرقابل پیش بیني 
آن آماده شوند. براس��اس نتایج به دست آمده از پژوهش حاضر، 
مي توان گفت: دیدگاه تأثیرگذار بر تدوین محتواي کتاب فیزیک 
دیدگاه س��نتي و انتقال دانش گذش��تگان است و حتي در جهت 
دیدگاه دوم، حرکت به س��وي انطباق و س��ازگاري با تحولات روز 
علمي و آموزش��ي دنیا پیش نرفته اس��ت، لذا به نیازهاي واقعي و 

مشکلات پیش  روي و مهارت تفکر دانش آموزان توجه نمي کند.

آزمون نسبت دوجملة بررسي دیدگاه دبیران فیزیک براساس تعادل محتوا

سؤال
تعداد دبیراني که رضایت ندارند

< =3

تعداد دبیراني که رضایت دارند

> 3

 spss نتایج پردازش نرم افزار

آزمون نسبت دوجمله اي

نتیجة مرکب شدة 

آزمون

1047130

 *0/05 < 0/0006 1242170/002

1345120

* نحوة قضاوت درخصوص آزمون نسبت دوجمله اي بدین ترتیب است: اگر نتیجه بزرگ تر از 0/05 باشد، نشانة عدم رضایت و اگر کمتر از 0/05 

نشانة رضایت مي باشد.

آزمون نسبت دوجمله اي بررسي دیدگاه دبیران فیزیک براساس ارتباط با سایر دروس و پیش آموخته هاي دانش آموزان

سؤال
تعداد دبیراني که رضایت ندارند

< =3

تعداد دبیراني که رضایت دارند

> 3

 spss نتایج پردازش نرم افزار

آزمون نسبت دوجمله اي

نتیجة مرکب شدة 

آزمون

1430291
 *0/05 < 0/5

1530280/26

* نحوة قضاوت درخصوص آزمون نسبت دوجمله اي بدین ترتیب است: اگر نتیجه بزرگ تر از 0/05 باشد، نشانة عدم رضایت و اگر کمتر از 0/05 

نشانة رضایت مي باشد.

در جمع بندي 
کلي مي توان گفت 
سه دیدگاه کلي 
بر فرایند انتخاب 
محتوا اثر مي گذارد: 
1. دیدگاه سنتي
 2. دیدگاه دوم
 3. دیدگاه سازندگي
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5. 2. در انتخاب محتوا باید به توانایي ها و ویژگي هاي رواني 
دانش آموزان توجه داشت. هرقدر مفاهیم انتخاب شده با علایق 
دانش آموزان هماهنگ تر باشد، میزان درك محتوا بیشتر خواهد 
ب��ود. ارتب��اط مفاهیم فیزیکي با دنی��اي واقعي و کمک به حل 
مسائل روز مي تواند انگیزه براي فعالیت هاي یادگیري بیشتري 

را فراهم سازد.
5. 3. دانش آموزان باید اطلاعات و معلومات کلاس فیزیک 
را در مدل ه��اي فیزیکي منس��جم و یکپارچه س��ازند، در غیر 
این صورت، آن ها در تش��خیص نات��وان و در ارزیابي مطالب و 
اس��تدلال ها دچار مش��کل مي ش��وند. با توجه به نتایج تحقیق 

حاضر، در کتاب فیزیک 1 انسجام محتوایي وجود ندارد. 
5. 4. فعالیت هایي که نحوة اندیشیدن و استدلال کردن را 
آموزش مي دهند، باید در حالت و شرایط مختلف و در طي یک 
دورة زماني تکرار ش��وند؛ زیرا انتقال هرگونه اطلاعات از حافظة 
کوتاه م��دت به حافظة بلندمدت نیاز به تک��رار و تمرین دارد و 
مشخصة تکرار، تمرین مؤثر آن است که در حالت هاي مختلف 
و به طور پیوس��ته تغییر مي کند و پیچیده مي شود. در پژوهش 
حاضر، دبیران از تعداد نوع و ساختار پرسش ها و تمرین ها راضي 

نبوده و معتقد بوده اند که تمرین هاي دوره اي تکرار نمي شود.
5. 5. در اکث��ر افراد یادگیري اغلب در ارتباطات اجتماعي 
حاصل مي ش��ود و در درس فیزیک دانش آموز باید دیدگاه هاي 
متفاوت��ي را در نظ��ر بگیرد و خود به نتیجه برس��د. با توجه به 
نتایج پژوهش حاضر، در کتاب فیزیک 1 به فعالیت هاي گروهي، 

کنجکاوي و هم افزایي توجه نشده است.
5. 6. با توجه به رش��د س��ریع علمي و انفج��ار اطلاعات، 
پیش بیني نیازهاي دانش آموزان در آینده بس��یار دشوار است. 
پس تنها راه رویارویي با مسائل و مشکلات آینده آموزش تفکر 
و اصول شناخت است تا دانش آموز با درك درست مسائل، خود 
راه حل مناس��ب را انتخاب کند. لذا براي رس��یدن به این کمال 
چاره اي جز تغییر نگرش از دیدگاه س��نتي به س��وي سازندگي 
نداریم، براساس نتایج تحقیق حاضر، کتاب فیزیک 1 با دیدگاه 

آزمون نسبت دوجمله اي بررسي دیدگاه دبیران فیزیک براساس ساختار شناختي علم فیزیک

سؤال
تعداد دبیراني که رضایت ندارند

< =3

تعداد دبیراني که رضایت دارند

> 3

 spss نتایج پردازش نرم افزار

آزمون3 نسبت دوجمله اي

نتیجه مرکب شده 
آزمون4

147130

 *0/05 < 0/199
238170/007

713470

927300/791

* نحوة قضاوت درخصوص آزمون نسبت دوجمله اي بدین ترتیب است: اگر نتیجه بزرگ تر از 0/05 باشد، نشانة عدم رضایت و اگر کمتر از 0/05 

نشانة رضایت مي باشد.
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6. پیشنهادها
6. 1. بررس��ي محتواي درس فیزی��ک نیازمند آگاهي لازم 
از اصول و معیارهاي تحلیل و بررس��ي محتوا و داش��تن توانایي  
در این انجام آن  اس��ت و معلم زماني مي تواند در بررسي محتوا 
موفقیت آمیز شرکت کند که از اصول علمي تحلیل محتوا آگاهي 
لازم را داشته باشد. لذا در شرایط فعلي براي دستیابي به ارتباط 
دبیران با برنامه ریزان و مؤلفان کتاب هاي درسي و هم فکري آنان، 
آش��نایي معلمان با اصول و روش هاي تحلیل و تدوین محتواي 

کتاب هاي درسي امري ضروري است. 
6. 2. هدف آموزش فعالیت هاي دانش آموزان است نه معلم. 
معلم هادي و تسهیل  کنندة دانش آموزان است. بنابراین، محتواي 
درس فیزیک باید به گونه اي طراحي ش��ود که دانش آموز به طور 
فعال در فرایند آموزشي شرکت داشته باشد. چطور ممکن است 

کسي در جایي بایستد و منفعل باشد ولي به هدف برسد؟
6. 3. بای��د بین مؤلفان کتاب درس��ي مختلف، به ویژه علوم 
پایه که باه��م ارتباط دارند، مش��ورت ها و تبادل نظرهاي علمي 
لازم ص��ورت گیرد و معلمان نیز در هنگام اجرا باید توجه کنند 
که مرتبط س��اختن دروس و روابط علمي بین مفاهیم و مطالب 

رشته هاي مختلف پنجره هاي یادگیري جدیدي را مي گشاید.
6. 4. مفاهیم و اصول انتخاب شده در کتاب هاي فیزیک باید 
مرتبط با محیط زندگي و کاربردي باشند و به دانش آموز در درك 

علمي از محیط اطراف خود کمک کنند.
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 .3
 نیمي از افراد است و میزان احتمال از رابطة  زیر به دست مي آید.
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4. این داده از میانگین گرفتن از نتیجة آزمون نسبت دوجمله اي به دست آمده است.


