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بررسى عوامل مؤثر بر ميزان پيشرفت دانش آموزان ايران در 
آزمون  تيمز  2011 علوم تجربى پاية هشتم(سوم راهنمايى)

چكيده
ــى عوامل مؤثر بر ميزان  پژوهش حاضر با هدف بررس
ــرفت دانش آموزان ايران در آزمون تيمز علوم تجربى  پيش
ــى، از نوع  ــه روش ميدان ــوم راهنمايى) ب ــتم (س پاية هش
ــارى دبيران علوم تجربى  ــى- تحليلى در جامعة آم توصيف
دبيرستان هاى دورة اول نواحى شش گانة اصفهان، با حجم 
نمونة 75 نفر، به روش نمونه گيرى تصادفى انجام شد. ابزار 
ــش نامة 25 گوية محقق ساخته است. تجزيه  تحقيق ، پرس
ــان داد، غير از فرضية چهارم كه  ــش نامه نش و تحليل پرس
نارضايتى معلمان علوم را از نتايج آزمون تيمز 2011 نشان 
ــدند. به عبارت  مى دهد، ديگر فرضيه هاى پژوهش تأييد ش
ديگر، ميزان آگاهى معلم از آزمون هاى تيمز براي تدريس، 
ــي همكاران، عوامل  ــيابى آموزش روش تدريس و نوع ارزش
ــطح مدرسه و معلم، تجربه هاى آموزشي، سابقة  آموزش س
ــم در كلاس درس و  ــم، فعاليت معل ــن معل ــس و س تدري
ــيوة آموزش او، عامل درون دادها و امكانات آزمايشگاهى  ش
ــرفت و بهبود عملكرد  ــب با محتواى كتاب در پيش متناس
دانش آموزان در آزمون هاى تيمز مؤثرند. با توجه به تجزيه 
ــنهاد مى شود كه دبيران با استفاده از  و تحليل داده ها پيش
شيوه هاى نوين تدريس و مهارت هاى يادگيرى و ارزشيابى، 
ــد و در كلاس هاى درس  ــات بكاهن ــد به محفوظ از تأكي
ــل داده ها،  ــاختن نظريه، تجزيه و تحلي ــه مهارت هاى س ب
ــتر  ــئله و به كارگيري ابزار و روش هاى علمى بيش حل مس
ــئولان توجه به  ــه كنند. همچنين، برنامه ريزان و مس توج
اطلاع رسانى مرتب و به موقع ، و برگزارى جلسات آموزشى با 

محوريت تيمز را جدى تلقى كنند. 

كليد واژه ها : تيمز ، مهارت، آموزش علوم، پاية هشتم، 
پيشرفت

مقدمه 
ــراى مطالعه  ــدى ب ــاى مفي ــم، رهنموده ــف عل تعري
ــن، مجموعة  ــد. از نظر هارل ــم مى كن ــوزش آن فراه و آم
اطلاعات، فعاليت هاى علمى، ارزش ها و فرهنگ اجتماعى 
ــوم غالباً  ــن، 1999). آموزش عل ــد (هارل ــم مى نامن را عل
ــت. علوم شامل فيزيك، شيمى، زيست  آموزش تجربه هاس
ــى، فضا و گاه رياضيات است كه با دستيابى  و زمين شناس
ــود آمده اند  ــه و تحقيق به وج ــان به روش هاى مطالع انس
(علاقه بند، 1384). آموزش علوم همواره يكى از حوزه هاى 
مهم آموزشى در نظام هاى تعليم وتربيت قلمداد شده است 
(مهرمحمدى، 1379). آموزش علوم، شيوة كسب اطلاعات 
ــت؛ يعنى آموزش علوم علاوه بر علم، راه  و پردازش آن هاس
ــومين  ــت (هارلن، 1999). س ــت آوردن علم نيز اس به دس
مطالعة بين المللى مطالعات علوم و رياضيات كه به اختصار 
تيمز (TIMSS)1 ناميده مى شود، بزرگ ترين، جامع ترين 
ــت كه انجمن بين المللى  و با دقت ترين مطالعة تطبيقى اس
ارزشيابى پيشرفت تحصيلى (IEA)2 با هدف اندازه گيرى 
ــرى دروس علوم و  ــزان موفقيت دانش آموزان در يادگي مي
ــيابى عوامل مؤثر بر موفقيت در اين دروس،  رياضى و ارزش
در سال تحصيلى 1374-1373(1995-1994ميلادى) با 
شركت 41 كشور جهان، روى حدوداً 500 هزار دانش آموز 
ــت هاى جديد  ــن آزمون مبناى اتخاذ سياس ــام داد. اي انج
آموزشى و اعمال اصلاحات و تغييرات لازم در ابعاد گوناگون 
ــار نتايج تيمز توانست  ــور ما نيز انتش ــت. در كش بوده اس
ــات و تغييرات مورد نياز را اعمال و موجبات اصلاح  اصلاح
ــت،  ــى را فراهم كند (عابدى و كرمدوس نظام هاى آموزش

1388). برخي از اهداف اين مطالعه عبارت اند از: 
ــي روند عملكرد دانش آموزان پايه هاى چهارم  - بررس

ابتدايي و سوم راهنمايي در دروس رياضي و علوم.
ــوزان هر يك از  ــي تفاوت در عملكرد دانش آم - بررس
كشورهاي عضو مطالعة تيمز در مقايسه با عملكرد جهاني، 

حميد نقى زاده  
دبير پايگاه علوم تجربى 
دكتر سوسن نوروزى
مدرس دانشگاه فرهنگيان اصفهان
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با توجه به تفاوت نظام هاي آموزشي. 
ــاي آموزش  ــد درون دادها و برون داده ــي رون - بررس

رياضي و علوم، هر چهار سال يك بار. 
ــي  ــاط ضعف و قوت نظام هاى آموزش ــنايي با نق - آش
ــا دادن كيفيت  ــركت كننده به منظور ارتق ــورهاي ش  كش

عملكرد تحصيلي دانش آموزان. 

مطالعة تيمز در دوره هاى متفاوت همواره بر سه سؤال 
اساسى تكيه كرده است:

ــار مى رود چه چيزهايى را ياد  1. از دانش آموزان انتظ
بگيرند (برنامة قصد شده). 

ــرايط و امكاناتى و با چه نوع  ــانى با چه ش 2. چه كس
ــازمان دهى، اين آموزش ها را ارائه مى دهند (برنامة اجرا  س

شده). 
3. دانش آموزان تا چه اندازه آنچه را كه انتظار مى رفته 

است ياد گرفته اند (برنامة كسب شده). 
ــهم  ــي تحليل هريك از اين مؤلفه ها مى تواند س بررس
مؤثرى در فرايند ياددهي- يادگيري دانش آموزان در مراحل 
گوناگون داشته و كشورها بتوانند صلاحيت ها و توانايي هاى 

خود را در ابعاد گوناگون ارزيابي كنند. 
عملكرد نامطلوب و بسيار ضعيف دانش آموزان ايرانى در 
ــات مذكور، ضرورت توجه بيش از پيش را به وضعيت  مطالع
نظام آموزشى به طور كلى و نظام آموزش علوم به طور خاص 
ــت. يافته هاى آزمون تيمز 2003 ضعف  ــاخته اس آشكار س
بسيار دانش آموزان ايرانى را (باوجود بهرة هوشى بالا) در تمام 
ــان داد. اين يافته ها  آزمون هاى علوم ابتدايى و راهنمايى نش
ــان مى دهد كه كيفيت آموزش علوم در كشور پايين تر از  نش

استانداردهاى جهانى است (كيامنش و خيريه، 1379). 
مطالعة ميداني تيمز 2003 نشان داد كه دانش آموزان 
ــردى،  ــون عملك ــش آزم ــة 286 پرس ــى در مجموع ايران
ــر به خاطر  ــور، از نظ ــمى كش ــب با برنامه هاى رس متناس
ــبتاً بالايى قرار دارند، اما  ــپردن و فهميدن در سطح نس س
در مهارت هايى مانند ساختن نظريه ، تجزيه و تحليل داده، 
حل مسئله و به كار گيرى ابزار و روش هاى علمى و تحقيق 
دربارة طبيعت و محيط زيست، در سطح پايينى قرار دارند 

(جعفرى هرندى و ميرشاه جعفرى و لياقتدار، 1388). 
ــئولان نظام آموزشى و  باتوجه به اين نقاط ضعف، مس
معلمان ما براى آشنايي  و برطرف كردن اين نقاط  ضعف  و 
قوت دادن به نظام آموزشي  كشور  و به منظور  ارتقاي  كيفيت 
ــي دانش آموزان، اقدام به تغيير و تحولاتى  عملكرد تحصيل
ــى و همچنين شيوه هاى نوين تدريس  در كتاب هاى درس

ــى كرده  اند.  ــرى ابزارها و روش هاى نوين آموزش و به كارگي
در نتيجة اين تغييرات، در آزمون تيمز 2011، به خصوص 
ــاهده  ــبتاً خوبى را مش در درس علوم تجربى تغييرات نس

مى كنيم؛ هرچند اين تغييرات رضايت بخش نيست. 

بيان مسئله
ــرفت تحصيلى از  ــيابى پيش ــن بين المللى ارزش انجم
مؤسسات پژوهشى معتبرى است كه با سابقه اى بيش از نيم 
ــى  قرن و انجام ده ها مطالعة جهانى در موضوع هاى آموزش
ــر جهان، گام هاى مؤثرى  ــاركت كشورهايى از سراس و مش
در زمينة ارتقا و بهبود سطح يادگيرى برداشته است. يكى 
ــترده ترين مطالعات اين انجمن، مطالعة  از مهم ترين و گس
بين المللى روندهاى آموزش رياضيات و علوم (تيمز) است 

كه تاكنون بيش از 60 كشور در  آن شركت كرده اند. 
كشور ايران نيز به منظور ارزيابى و بهبود نظام آموزشى 
ــال 1370، برابر 1991 ميلادى، رسماً همكارى  خود از س
ــن آغاز كرد و تاكنون در پنج مطالعة تيمز  خود را با انجم
ــال هاى 1995 و 1999 و 2003 و 2007 و 2011  در س

شركت كرده  است (كريمى، 1391). 
از آنجا كه مطالعة تيمز تصويرى نسبتاً جامع و واقعى 
ــورها را در قالب برنامة  ــى كش از عملكرد نظام هاى آموزش
ــى قصد شده، برنامة درسى اجرا شده و برنامة درسى  درس
كسب شده در آموزش رياضيات و علوم پاية چهارم و هشتم 
ــى تحليلى هر يك از مؤلفه هاى آن  ــان مى دهد، بررس نش
ــد ياددهى- يادگيرى  ــهم عوامل مؤثر بر فراين مى تواند س
ــخص كند. برنامة  ــوزان را در مراحل مختلف مش دانش آم
قصد شده به مجموعه هدف هايى معطوف است كه در قالب 
ــى خط مشى ها، كتاب هاى درسى،  «درون داد»هاى آموزش
ــده اند و «برنامة  اجرا شده» ناظر بر  آزمون ها و... تعيين  ش
«فرايند»هاى آموزشى است كه مشخص مى كند معلم چه 
ــه دانش آموزان ارائه  ــه امكانات و روش هايى ب چيز را با چ
ــده» از متغيرها  ــد. به عبارت ديگر، «برنامة اجرا ش مى ده
ــى جامعه و مدرسه نظير جوّ سازمانى،  و بافت هاى آموزش
ــا تأثير  ــا و نيازه ــوزش، انگيزه ه ــط آم ــاى محي ويژگى ه
ــب شده» يا «برون دادها» آنچه  مى پذيرد و در «برنامة كس
را كه دانش آموزان در كارنامه و كارماية درسى خود كسب 

كرده اند، مى سنجد (كريمى، 1388). 
با توجه به عملكرد دانش آموزان ايرانى در آزمون تيمز 
ــوم راهنمايى) و  ــتم (س ــوم تجربى پاية هش 2011 در عل
ــور رتبة 23 را  ــا كه در بين 43 كش ــاى عملكرد آن ه ارتق
كسب و نسبت به آزمون هاى قبلى روند مثبتى را طى كرده 
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ــت، نگارنده برآن شد كه عوامل مؤثر بر اين روند مثبت  اس
را بررسى كند. 

ــته معلمان علوم در انتخاب روش  ــال هاى گذش در س
ــتر از همان  ــتند، اما بيش تدريس آزادى عمل زيادى داش
روش هاى سنتى براى تدريس و آموزش استفاده مى كردند. 
ــه به تغييرات حاصل در محتواى  ــا در دهة اخير، با توج ام
ــيوه هاى نوين  ــى و ش ــى و اهداف آموزش كتاب هاى درس
ــر تدريس مانند مباحثه، ايفاى  تدريس، از روش هاى ديگ
ــگاه و نمايشى، به نحو  نقش، پروژه، گردش علمى، آزمايش
ــتفاده مى كنند. همچنين، چند سالى است كه  احسن اس
برگزارى آزمون هاى علوم به صورت عملى و عملكردى باب 
ــدن  ــت. از آنجا كه اين آزمون ها در علاقه مند ش ــده اس ش
ــوزان به درس علوم و كار عملى بى تأثير نبوده اند،  دانش آم
بهتر است به روش صحيح و مناسب در مدارس اجرا شوند، 
ــازى دانش آموزان در آزمون هاى تيمز  چراكه براى آماده س

بسيار مفيد و مثمرثمرند. 
ــان مى دهد به كارگيرى  ــه يافته هاى تيمز نش مجموع
ــى  ــد، تهية برنامه هاى آموزش ــان كارامد و علاقه من معلم
ــيوه هاى  ــب، روش هاى تدريس فعال، به كارگيرى ش مناس
نوين آموزشى، شركت و حمايت والدين و امكانات و منابع 
ــل موفقيت آموزش  ــى اثربخش، از مهم ترين عوام آموزش
ــوند. از آنجا كه داده هاى تيمز  ــوب مى ش ــورها محس كش
ــى  ــاس مل 1995، 1999، 2003، 2007 و 2011 در مقي
ــى و مقايسه مى شود، مسئلة اصلى اين  و بين المللى بررس
ــت كه در مؤلفة «برنامة اجرا شده»، عوامل  پژوهش آن اس
مؤثر بر ميزان موفقيت دانش آموزان ايرانى در آزمون تيمز 
علوم تجربى پاية هشتم (سوم راهنمايى) 2011 در مقايسه 

با آزمون هاى مشابه قبلى بررسى شود. 

اهداف پژوهش 
ــر ميزان  ــى عوامل مؤثر ب الـف) هدف كلـى : بررس
ــرفت دانش آموزان ايرانى در آزمون تيمز علوم تجربى  پيش

پاية هشتم (سوم راهنمايى)
ب ) اهداف جزئى  

ــان و  ــى معلم ــناخت و آگاه ــر ش ــخيص تأثي 1. تش
دانش آموزان از نحوة عملكرد مثبت در آزمون تيمز و هدايت 
آن ها در جهت موفقيت دانش آموزان ايرانى در آزمون 2015 

(در زمينة كسب دانستنى ها، مهارت ها و نگرش ها). 
2. بررسى عوامل مؤثر بر ميزان موفقيت دانش آموزان 
ــس، روش تدريس و نوع  ــزان آمادگى معلم براى تدري (مي
ــى همكاران، نوع آموزش سطح مدرسه  ــيابى آموزش ارزش

ــى، سابقة تدريس و سن معلم،  و معلم، تجربه هاى آموزش
ــوزش، عامل  ــيوة آم ــم در كلاس درس و ش ــت معل فعالي
ــب با محتواى  ــگاهى متناس ــا، امكانات آزمايش درون داده
ــتفاده از  ــيوه هاى نوين تدريس، اس كتاب، به كارگيرى ش

مهارت هاى يادگيرى در تدريس و...). 
ــتفاده از آزمون هاى  ــردن دبيران براى اس ــاده ك 3. آم
ــابه تيمز براي ارتقا و كيفيت بخشيدن به امر آموزش  مش

و شركت در آزمون 2015. 
در  ــورمان  كش ــوزان  دانش آم ــرد  عملك ــى  بررس  .4
ــتم  ــتة تيمز درس علوم تجربى پاية هش آزمون هاى گذش

(سوم راهنمايى). 
5. جمع آورى اطلاعات و ارائة آن به مسئولان به منظور 
ــوزان در مدارس  ــت و بهبود ميزان موفقيت دانش آم تقوي

راهنمايى ايران. 

فرضيه هاى پژوهش
ــوزان از  ــان و دانش آم ــى معلم ــناخت و آگاه 1. ش
ــر ميزان موفقيت  ــرد مثبت در آزمون تيمز، ب نحوة عملك

دانش آموزان ايرانى در آزمون 2015 مؤثر است. 
ــراى روش فعال تدريس و  ــوة تدريس معلم، اج 2. نح
اجراى ارزشيابى دانش آموز محور توسط دبيران علوم  تجربى 
و ترغيب دانش آموزان به انجام فعاليت هاى آزمايشگاهى و 
كارگروهى در مدرسه، در پيشرفت تحصيلى و بهبود نتايج 

آزمون تيمز مؤثر است . 
ــبيه آزمون تيمز براى درس  3. برگزارى آزمون ملى، ش
علوم تجربى در ارتقاى جايگاه ايران در آزمون تيمز مؤثر است. 
4. بررسى و تجزيه و تحليل نتايج آزمون هاى گذشتة 
تيمز علوم تجربى براى معلمان و دانش آموزان در عملكرد 

دانش آموزان در آزمون تيمز مؤثر است. 
5. ارائة جمع آورى اطلاعات و نتايج به مسئولان ذيربط 
براى تقويت و بهبود ميزان موفقيت دانش آموزان در آزمون 

تيمز مؤثر است. 

روش شناسى تحقيق
روش تحقيق 

ــده  ــن پژوهش به روش توصيفي- تحليلى انجام ش اي
ــعى دارد تا جايى كه امكان دارد، بدون  است. پژوهشگر س

هيچ گونه دخالت يا استنتاج ذهنى، گزارش دهد. 
جامعة آمـاري: جامعة مورد مطالعه در اين پژوهش، 
ــتان هاى دورة اول نواحى  كلية دبيران علوم تجربى دبيرس

شش گانة شهر اصفهان هستند. 
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ــى كه از 32  نمونـة آمـاري : 75 نفر دبير علوم تجرب
مدرسه انتخاب شده اند. 

روش نمونه گيرى: در اين پژوهش، به صورت تصادفى، 
ــرانه و  كل جامعة مورد مطالعه در هر ناحيه، به مدارس پس
دخترانه تقسيم شده است. افراد نمونه، از مدارس معمولى 
ــاهد و غيرانتفاعى  ــى، نمونه دولتى، هيئت امنايى، ش دولت
انتخاب شده اند. مدارس از لحاظ موقعيت مكانى و امكانات، 

در يك سطح انتخاب نشده اند. 
ــايى و ارزيابى نقش و  ابـزار پژوهش: به منظور شناس
عوامل مؤثر بر پيشرفت دانش آموزان ايرانى در آزمون تيمز 
علوم تجربى پاية هشتم (سوم راهنمايى) و بر اساس مطالب 
علمى، مقاله ها، تحقيقات و پژوهش هاى مشابه كارشناسان 
ــمندان و صاحب نظران، و همچنين نظرات  و نظرات انديش
ــران علاقه مند به اين موضوع، پنج  ــده از دبي جمع آورى ش
ــايى و با استفاده از  فرضيه از تأثيرگذارترين عوامل، شناس
پرسش نامة محقق ساختة 25 گويه اى با مقياس 4 درجه اى 

ليكرت، ارزيابى شده  اند. 
روش تجزيه و تحليل داده هـا : اطلاعات حاصل از 
ــؤال بر اساس فرضيه هاى پژوهش و با استفاده از آمار  هر س
ــود تا نقش هر عامل به طور  توصيفى تجزيه و تحليل مى ش

جداگانه ارزيابى شود. 

محدوديت هاى پژوهش 
الف) محدوديت هايى كه كنترل آن ها از عهدة پژوهشگر 

خارج بوده است، عبارت اند از: 
1. ناتوانى در كنترل همة متغيرهاى اثر گذار بر موضوع 

تحقيق. 
ــام دادن كار عميق و  ــراى انج ــت زمان ب 2. محدودي

گسترده. 

ــا در اختيار  ــرل آن ه ــه كنت ــى ك ب) محدوديت هاي
پژوهشگر است. 

1. محدود كردن جامعة آمارى تحقيق به دبيرستان هاى 
دورة اول نواحى شش گانة اصفهان . 

2. محدود كردن نمونة آمارى تحقيق به 32 دبيرستان 
دورة اول نواحى شش گانة اصفهان.

3. محدود كردن حجم نمونه به 75 نفر از دبيران علوم 
تجربى دبيرستان دورة اول نواحى شش گانة اصفهان . 

ــات با يك  ــزار جمع آورى اطلاع ــدود كردن اب 4. مح
پرسش نامة بسته پاسخ، صرفاً براى معلمان. 

مبانى نظرى پژوهش 
آشنايى با اهداف و روند مطالعات تيمز 

ــزان موفقيت  ــى مي ــى مطالعة تيمز، بررس ــدف كل ه
دانش آموزان در فراگيرى دروس رياضيات و علوم و شناخت 
و ارزشيابى عوامل مؤثر بر ميزان موفقيت است. اهداف ويژة 

مطالعة تيمز عبارت اند از:
1. ارزيابى سطح موفقيت دانش آموزان در رياضيات و علوم؛

ــت و عوامل مؤثر بر آن با  ــه و تطبيق موفقي 2. مقايس
توجه به دورة تحصيلى، پايه، سن و...؛

ــناخت ارتباط ها و تأثير متقابل عوامل محيطى،  3. ش
اجتماعى و آموزشى و... در تيمز

روند مطالعات تيمز
ــة روند عملكرد نظام هاى آموزشي كشور هاى  - مقايس

شركت كننده در ابعاد و دوره هاي گوناگون. 
ــت آمده از مطالعات تيمز و  - يافته ها و اطلاعات به دس
ــف و شناسايي  پرلز منبع مهم و تعيين كننده اى براي كش
ــي كشورها در مقياس  نقاط ضعف و قوت نظام هاي آموزش
ــته از نتايج  ــتند. راهكارهاي برخاس ملي و بين المللي هس

پژوهشي در بهبود فرايند ياد دهي- يادگيري مؤثرند. 

الف) پيشينة نظرى پژوهش
حوزه هـاى محتوايـى و حيطه هـاى شـناختى 

علوم تجربى 
حوزه هاى محتوايى و حيطه هاى شناختى پايه و اساس 
ارزيابى تيمز را شكل مى دهند. حوزه هاى محتوايى و درصد 
تأكيد بر هر يك نمايانگر ماهيت و دشوارى موضوع در هر 
پايه است. جدول زير درصد اختصاص يافته در آزمون به هر 
يك از حوزه هاى موضوعى در علوم هشتم ( سوم راهنمايى) 

را نشان مى دهد. 

جدول1

نقاط معيار عملكردى در علوم تجربى
 نقاط معيار بين المللى در پاية هشتم (سوم راهنمايى) 

با شرايط زير توصيف مى شوند: 
نقطة معيار بين المللى پيشرفته 

 دانش آموزان مفاهيم مجرد و پيچيده در زيست شناسى، 
ــيمى و زمين شناسى را درك كرده اند. آن ها در  فيزيك، ش
مورد سلول ها، ويژگى ها، طبقه بندى و فرايندهاى زيستى 
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ــدودى درك مفهومى دارند. به علاوه،  موجودات زنده تا ح
درك خود را از پيچيدگى اكوسيستم و سازگارى موجودات 
ــان مى دهند و از آن در زمينة چرخه هاى زندگى  زنده نش
ــوزان همچنين درك  ــتفاده مى كنند. دانش آم و وراثت اس
ــاختمان ماده و خواص فيزيكى و شيميايى و  خود را از س
تغييرات ماده را به نمايش مى گذارند. آن ها از درك و دانش 
ــتفاده  ــار، حركت، صوت و نور اس خود در زمينة نيرو، فش
ــى و خواص  ــورد مدارهاى الكتريك ــد. آن ها در م مى كنن
ــود در خصوص  ــتدلال مى كنند. از دانش خ ــا اس آهن رباه
منظومة شمسى، ساختار و ساختمان، ويژگى هاى فيزيكى 
ــتفاده مى كنند. آن ها  ــن اس ــط با زمي ــاى مرتب و فراينده
ويژگى هاى پاية تحقيق علمى را درك كرده اند و اطلاعات 
ــت آمده از منابع گوناگون را با هم تركيب مى كنند  به دس
ــئله اى را حل كنند و يا نتيجه گيرى كنند. به منظور  تا مس
ــتراك گذاشتن اطلاعات علمى هم  برقرارى ارتباط و به اش

توضيحات مكتوب ارائه مى كنند. 

نقطة معيار بين المللى بالا 
دانش آموزان درك خود را از مفاهيم مرتبط با چرخه ها، 
ــان مى دهند. آن ها  ــتم ها و مبانى و اصول علمى نش سيس
درك خود را از جنبه هاى مختلف مرتبط با بيولوژى انسان، 
ويژگى ها، طبقه بندى و فرايندهاى زيستى موجودات زنده 
نشان مى دهند و فرايندها و روابط موجود در اكوسيستم ها 
ــدى و تركيب مواد و  ــد. آن ها در مورد طبقه بن را مى فهمن
خواص فيزيكى و شيميايى و تغييرات فيزيكى و شيميايى 
صحبت مى كنند. آن ها از دانش خود در وضعيت هاى مرتبط 
با نور و صوت استفاده مى كنند و آگاهى نسبى خود از دما 
ــرارت، نيرو و حركت و مدارهاى الكتريكى و آهن رباها  و ح
ــود را از  ــد. دانش آموزان درك خ ــش مى گذارن ــه نماي را ب
منظومة شمسى و ويژگى هاى فيزيكى، منابع و فرايندهاى 
ــان مى دهند. آن ها برخى از مهارت هاى مرتبط  زمينى نش
ــد. همچنين، اطلاعات  ــان مى دهن با تحقيق را ازخود نش
ــه هاى كانتور، تصاوير و جداول را  موجود در نمودارها، نقش
با هم تركيب و آن ها را تفسير مى كنند. اطلاعات مرتبط را 
انتخاب، تحليل و نتيجه گيرى مى كنند و به منظور برقرارى 

ارتباط علمى، توضيحات كوتاهى مى دهند. 

نقطة معيار بين المللى متوسط 
 دانش آموزان دانش علمى پايه را در بافت ها و زمينه هاى 
گوناگون شناسايى مى كنند و از درك خود در اين بافت ها 
استفاده مى كنند. آن ها همچنين از درك و دانش خود در 

زمينة سلامت انسان، چرخه هاى زندگى، سازگارى و وراثت 
استفاده و اطلاعات مربوط به اكوسيستم را تحليل مى كنند. 
آن ها از شيمى در زندگى روزانه، آگاهى نسبى و از خواص 
محلول ها و مفهوم غلظت آگاهى پايه دارند. آن ها با برخى 
ــتند و درك خود  ــنا هس از ابعاد نيرو، حركت و انرژى آش
را از ويژگى هاى فيزيكى و فرايندهاى زمينى مانند چرخة 
ــان مى دهند. دانش آموزان اطلاعات موجود  آب و جوّ را نش
ــير و  ــداول، نمودار تصويرى و ديگر نمودارها را تفس در ج
نتيجه گيرى مى كنند. آن ها از دانش خود در وضعيت هاى 
ــم را با  ــد و درك خود از مفاهي ــتفاده مى كنن ــى اس واقع

پاسخ هاى كوتاه توصيفى نشان مى دهند. 

نقطة معيار بين المللى پايين 
 دانش آموزان برخى از حقايق پايه در زمينه علوم زيستى و 
علوم فيزيكى را مى شناسند. آن ها با زيست شناسى و پديده هاى 
ــبى دارند. دانش آموزان نمودارهاى سادة  فيزيكى آشنايى نس
تصويرى را تفسير و جداول ساده را كامل مى كنند و از دانش 

پاية خود در وضعيت هاى واقعى استفاده مى كنند. 

جدول 2

با توجه به جدول 2، عملكرد دانش آموزان ايرانى در پاية 
هشتم، فقط در سال 2011 رشد معنادارى را نشان مى دهد. 

نمودار 1

ب) پيشينة عملى پژوهش
ــادى در ارتباط با آزمون تيمز صورت   پژوهش هاى زي
گرفته اند كه بيشتر  آن ها را مركز بين المللى مطالعات تيمز و 
پرلز انجام داده است. در اين باره جعفري هرندي، ميرشاه 
جعفري و لياقتدار (1388) پژوهشى با موضوع « بررسى 
تطبيقى عنصر هدف در برنامة درسى آموزش علوم ايران و 

چند كشور جهان» انجام داده اند. 
غلامعلى احمدى و سميه سادات ميرمعينى پژوهشى 
ــى تطبيقى تأثير فرايند  ــر در اين باره، با موضوع بررس ديگ
ــت دانش آموزان پاية  ــه بر ميزان موفقي مديريت در مدرس
سوم راهنمايى ايران، در مقايسه با كشورهاى موفق (آمريكا، 
ــى و هنگ كنگ) در طرح  ــيه، ژاپن، كره جنوب تايوان، روس

تيمز 2007 انجام داده  اند. 
ــورهاى  ــان مى دهد كه در كش نتايج اين پژوهش نش
ــى، كنترل و نظارت  ــده، بين فعاليت هاى اجراي مطالعه ش
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آموزشى و تدريس مديران در مدارس، با موفقيت تحصيلى 
دانش آموزان رابطة معنادارى وجود ندارد، اما بين ارزشيابى 
ــه توسط مدير با موفقيت دانش آموزان،  كاركنان در مدرس

رابطة معنادارى از نوع منفى وجود دارد. 
ــن، بين روابط عمومى (ارتباط با اوليا و جامعه  همچني
ــه با موفقيت  و جلب حمايت هاى مالى) مديران در مدرس
ــة معنا دار و مثبت وجود دارد  تحصيلى دانش آموزان، رابط

(احمدى، ميرمعينى، 1391). 

روش تحليل داده ها
ــاس فرضيه هاى  ــؤال براس ــات حاصل از هر س  اطلاع
پژوهش، تجزيه و تحليل مى شود تا نقش هر كدام از عوامل 
به طور جداگانه ارزيابى شوند. يافته هاى مربوط به هر مرحله 
يكبار به طور جداگانه و يكبار در مجموع مورد بررسى، بحث 
و تجزيه و تحليل قرار مى گيرد و نتايج كلى آن در جدول ها 

براى هر فرضيه جداگانه مى آيد. 

فرضية اول
ــوزان از نحوة  ــان و دانش آم ــناخت و آگاهى معلم ش
ــت آن ها در جهت  ــرد مثبت در آزمون تيمز و هداي عملك

موفقيت دانش آموزان ايرانى در آزمون 2015 مؤثر است. 

جدول 3

يافته هاى منتج از فرضية 1 
ــخ  ــان مى دهد، فراوانى پاس همان طور كه جدول 3 نش
ــؤالات مربوط به فرضية اول در سطح خيلى زياد و زياد  س
ــاندن آزمون تيمز  ــد روى شناس ــود. بنابراين، باي كافى نب
ــتر سرمايه گذارى كنيم. اما  به معلمان و دانش آموزان بيش
ــناخت را در ميزان موفقيت  اكثر شركت كنندگان تأثير ش
دانش آموزان ايرانى قبول دارند. پس فرضية 1 تأييد مى شود. 

فرضية 2 
نحوة تدريس معلم، اجراى روش فعال تدريس و اجراى 
ــط دبيران علوم تجربى و  ــيابى دانش آموز محور توس ارزش
ــگاهى و  ترغيب دانش آموزان به انجام فعاليت هاى آزمايش
كارگروهى در مدرسه، در پيشرفت تحصيلى و بهبود نتايج 

آزمون تيمز مؤثر است . 

جدول 4

يافته هاى فرضية 2 
ــان مى دهد، فراوانى پاسخ  همان طور كه جدول 4 نش
ــؤالات مربوط به فرضية دوم در مورد شيوه هاى تدريس  س
ــت و معلمان هم معتقدند،  ــتفاده از مهارت ها زياد اس و اس
هرچه به سمت مهارت هاى يادگيرى و در واقع به شيوه هاى 
ــويم، به موفقيت بيشترى در  ــى نزديك تر ش نوين آموزش
ــخ  ــت خواهيم يافت. با توجه به پاس آزمون هاى تيمز دس
پرسش 7 و پرسش هاى مشابه ديگر، مى توان نتيجه گرفت، 
يكى از عوامل موفقيت دانش آموزان ايرانى در آزمون تيمز 
2011 در درس علوم تجربى پاية هشتم، همان فعاليت هاى 
مهارتى و عمل طلب است. اگر اين نتيجه را با تيمز 2003 
مقايسه كنيم كه دانش آموزان ما در آزمون هاى عملكردى 
ــدند، متوجه مى شويم با يك تغيير ايده و  ضعيف ظاهر ش
ــده كه اين خود نقطة  ــته ش روش چند گام به جلو برداش
عطف و آرامش خاطرى براى آزمون تيمز 2015 است. پس 

در مجموع، اين نتايج فرضية 2 را تأييد مى كنند. 

فرضية 3 
برگزارى آزمونى ملى، شبيه آزمون تيمز، براى درس علوم 

تجربى، در ارتقاى جايگاه ايران در آزمون تيمز مؤثر است. 

جدول 5

يافته هاى فرضية 3 
ــؤالات مربوط به فرضية سوم نشان  ــخ س فراوانى پاس
ــترى از معلمان در سطح زياد و خيلى  مى دهد، درصد بيش
ــابه آزمون تيمز موافق اند و  زياد با برگزارى آزمون ملى مش
معتقدند كه برگزارى اين آزمون در ارتقاى جايگاه ايران در 

آزمون تيمز مؤثر است. 

 فرضية 4 
ــتة  ــى و تجزيه و تحليل نتايج آزمون هاى گذش  بررس
تيمز علوم تجربى براى معلمان و دانش آموزان در عملكرد 

دانش آموزان در آزمون تيمز مؤثر است. 

جدول 6

يافته هاى فرضية 4 
مشاهدة جدول 6 و فراوانى پاسخ هاى مربوط به فرضية 
ــان مى دهد، از طرفى درصد زيادى از معلمان با  چهارم نش
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تجزيه و تحليل موافق اند و از طرف ديگر رضايت آن چنانى 
از نتايج تيمز 2011 وجود ندارد. 

فرضية 5 
جمع آورى اطلاعات و ارائة نتايج آن به مسئولان براى 
تقويت و بهبود ميزان موفقيت دانش آموزان در آزمون تيمز 

مؤثر است. 

جدول 7

يافته هاى فرضية 5 
ــة پنجم در  ــؤالات مربوط به فرضي ــخ س فراوانى پاس
ــان مى دهد كه انعكاس نتايج  ــطح خيلى زياد و زياد نش س
ــى و بهبود عملكرد  ــرفت تحصيل آزمون هاى قبل در پيش
دانش آموزان در آزمون تيمز مؤثر است. در صورتى كه آن ها 
ــانى رضايت كامل ندارند. اين فرضيه هم  از نحوة اطلاع رس

مورد تأييد قرار مى گيرد. 

بحث و نتيجه گيرى 
آموزش علوم علاوه بر علم، راه به دست آوردن علم را نيز 
شامل مى شود. بررسى پيشينة آموزش علوم و مرور تحولات 
آن نشان داد، تا قبل از دهة 1960، بيشتر برنامه هاى درسى 
در آموزش علوم، به يادگيري دانش علمى گرايش داشتند. 
ــى  ــده در دهة 1960، برنامه هاى درس با تحولات ايجاد ش
ــاختار و پژوهش علمى تمركز يافتند.  جديد بر ماهيت، س
ــى آموزش علوم، حوزه اي علمى  به تدريج، براي برنامة درس
ــد كه حداقل شامل عناصر هدف، محتوا،  در نظر گرفته ش
ــيابى از علوم است. هدف هاى  ــيوة ارزش روش تدريس و ش
ــتنى ها، مهارت ها و  ــدود يادگيري دانس ــوزش علوم، ح آم
نگرش هايى است كه از قبل تعيين مى شوند. در واقع، توجه 
به اين مقوله ها از عوامل تأثير گذار در پيشرفت دانش آموزان 

ايرانى در آزمون تيمز محسوب مى شود. 
ــك رويداد  ــز به عنوان ي ــر آزمون تيم ــد گفت، اگ باي
ــت، ضعف  ــي مطرح اس ــي و آموزش بزرگ علمي، پژوهش
ــون تيمز و  ــئولان اجراى آزم ــرف مس ــانى از ط اطلاع رس
ــت در اين باره،  ــاس نبودن صاحب نظران تعليم و تربي حس
باعث شده است كه معلمان هم نتايج اين آزمون را به شكل 
مطلوب پيگيرى نكنند. بيشتر دبيرانى كه در اين پژوهش 
ــانى مسئولان  ــركت كردند، از نحوة عملكرد و اطلاع رس ش
ــتند. كريمي، مدير كل مطالعات تيمز و پرلز  رضايت نداش
ــار نتايج  ــرورش، مى گويد: « پس از انتش وزارت آموزش و پ

ــود. مسئولان  ــوك لحظه اي وارد مى ش اين آزمون، يك ش
تعدادي همايش و سمينار برگزار مى كنند و بعد دوباره تب 
آن فروكش مى كند و هيچ گونه پيگيري دائمي و مديريت 
سازمان دهي شده انجام نمي شود و آنچه هم تاكنون انجام 
گرفته، برنامه  هايي مقطعي، موسمي، شخصي و سليقه اي 

بوده است». 
 بيش از 70 درصد دبيرانى كه در اين پژوهش شركت 
كردند، اجراى اين آزمون را در كسب نتايج بهتر در آزمون 

تيمز مؤثر مى دانند . 
ــان مى دهد، بيش  ــج حاصل از اين پژوهش هم نش نتاي
ــيوه هاى نوين تدريس و  از 80 درصد دبيران معتقدند كه ش
ــگاهى و  روش هاى فعال تدريس و انجام فعاليت هاى آزمايش
ــيابى هايى  كار گروهى دانش آموزان و همچنين اجراى ارزش
ــردى) در  ــد (آزمون هاى عملك ــت يادگيرى ان ــه در خدم ك
تعميق يادگيرى دانش آموزان و بهبود نتايج تيمز تأثير دارد . 
ــالاى 70 درصد دبيران گفته اند كه از روش هاى  همچنين، ب
فعال تدريس و ارزشيابى عملكردى در كلاس درس استفاده 
ــام فعاليت هاى گروهى و  ــد و دانش آموزان را به انج مى كنن
ــاى فعال تدريس  ــد. اگر روش ه ــاركتى ترغيب مى كنن مش
ــرفت  ــود، منجر به پيش ــرايط صحيح آن انجام ش با همة ش
تحصيلى، معنا دار شدن يادگيرى و نفوذ مطالب كشف شده 
در عميق ترين سطوح يادگيرى مى شود. در نهايت، باعث رشد 
توانايى هاى بالقوة دانش آموزان مى شود كه اين خود از عوامل 
موفقيت آميز و پيشرفت در آزمون هاى بين المللى تيمز است. 
ــركت كننده در اين  ــت، اغلب كشورهاي ش گفتني اس
مطالعات، بازتاب و گسترش يافته ها و نتايج تيمز را به عنوان 
ــي و آموزشي و نقطة آغاز  يك رويداد بزرگ علمي، پژوهش
تصميم گيري و برنامه ريزي ملي در نظام آموزشي خود تلقي 
ــانه هاي ملي و  مي كنند و در هنگام انعكاس نتايج، تمام رس
دولتي را به قصد حساس سازي افكار عمومي و صاحب نظران 
ــزاري همايش ها و  ــت درگير مي كنند و با برگ تعليم و تربي
ــاي لازم را براي  ــي و مطبوعاتي، فض كنفرانس هاي آموزش

پذيرش تغيير و اصلاح نظام آموزشي فراهم مي سازند. 
ــن مورد  ــرورش در اي ــي آموزش و پ ــوراي  عال دبير ش
ــاس نتايج آزمون روي  مى گويد : «اصلاحاتي كه بايد بر اس
نظام آموزشي حاصل مى شد، انجام نگرفته است و مسئولان 
ــاى لازم را نكرده اند. به طور قطع،  در اين زمينه پيگيري ه
ــتفاده از نتايج اين آزمون ها و تجربيات كشورهاي ديگر  اس
ــي ما كه در آستانة تحول است  مى تواند براي نظام آموزش
ــه دقت و توجه  ــئولان بايد در اين زمين ــد و مس مفيد باش

بيشتري از خود نشان دهند ( صابري، 1389). 
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پيشنهاد 
ــي  1. با وجود تغييرات و اصلاحاتي كه در برنامة درس
ــورمان صورت  ــطة كش علوم دوره هاى ابتدايي و اول متوس
ــت اين برنامه ها از لحاظ محتوايي و  ــت، لازم اس گرفته اس
ــوند. برگزاري آزمون تيمز در  عملكردي دوباره بازبيني ش
سال 2011 فرصت خوبي براى ارزيابي برنامة درسي تدوين 
شده بوده و با توجه به نتايج حاصل از اين آزمون، مي توان 
ــوص، در تدوين كتاب هاى  بازبيني هايى انجام داد. به خص
جديدالتأليف مى توان اين موارد را در نظر گرفت و در عمل 

به اجرا گذاشت. 
2. مقدماتى فراهم شود تا معلمان ، در زمينة رويكردها 
ــوم دوره هاي  ــس در آموزش عل ــن تدري ــاي نوي و روش ه
آموزشي تخصصي را بگذارنند. برگزاري كارگاه هاي آموزشي 
ــاغل،  ــاي ضمن خدمت اثربخش براي معلمان ش و دوره ه
ــيابي و نيز  مي تواند باعث ارتقاي روش هاي تدريس و ارزش

رشد تحصيلي فراگيرندگان شود. 
3. كارشناسان دفتر پژوهش به موضوع ارزشيابى و واقعاً 
ــودن آن توجه كنند. در اين صورت  در خدمت يادگيرى ب
ــرد دانش آموزان به گونه اى  ــيابى از آموخته ها و عملك ارزش
ــطوح بالاى يادگيرى دانش آموزان  پى ريزى مى شود كه س
ــيابى) را اندازه گيرى  (نظير كاربرد، تجزيه و تحليل و ارزش

و تقويت مى كند. 
ــدارس و همچنين تجهيز مدارس به  4. به موقعيت م
ــى و ضرورى از جمله ميز و نيمكت  ــايل كمك آموزش وس
مناسب، تجهيز كتابخانه، رايانه، نر م افزارها، سخت افزارهاى 
ــكوپ و  ــوم و رياضى، ميكروس ــاى عل ــى، كيت ه آموزش

ويدئوپروژكتور توجه ويژه صورت گيرد. 
5. طراحي نظام آموزشي ما بايد به نحوي باشد كه ميل 
به پژوهش و تحقيق در دانش آموزان نهادينه شود و فرهنگ 
پژوهش و كاوشگري به عنوان يك هدف اصلي مدنظر قرار 

گيرد. 
6. برگزارى جلسات آموزشى با محوريت تيمز، از طرف 

برنامه ريزان و مسئولان مربوطه جدى تلقى شود. 
ــدة به روز در  ــان از نتايج پژوهش هاى اجرا ش 7. معلم
ــوند.  زمينة تجزيه و تحليل نتايج آزمون هاى تيمز آگاه ش
اين كار را مى توان از طريق برگزارى همايش هاى منطقه اى 

و كشورى عملى كرد. 

پى نوشت
1.Third International Mathematics and Science 

Study(TIMSS).
2. International Association for the Evaluation of Educational 
Achievement (IEA).

منابع 
تطبيقى  بررسى   .(1391) سميه سادات  ميرمعينى،  غلامعلى.  احمدي،   .1
تأثير فرايند مديريت در مدرسه بر ميزان موفقيت دانش آموزان پاية سوم 
روسيه،  تايوان،  (آمريكا،  موفق  كشورهاى  با  مقايسه  در  ايران  راهنمايى 
ژاپن، كره جنوبى و هنگ كنگ) در طرح تيمز 2007، فصل نامة نوآورى هاى 

آموزشى، شمارة 42. 
2. احمدي، غلامعلى (1380 ). بررسى ميزان همخوانى و هماهنگى بين سه 
برنامة قصد شده، اجرا شده و كسب شده در برنامة جديد آموزش علوم دورة 

ابتدايى. پژوهشكدة تعليم و تربيت. تهران. 
علوم  آموزش  استانداردهاي  تطبيقى  مطالعة   .( 1385) عابد  بدريان،   .3
تجربى دورة آموزش عمومى در ايران و كشورهاي موفق. سازمان پژوهش و 

برنامه ريزي آموزشى. تهران. 
4. جعفري هرندي، رضا. مير شاه جعفري، سيد ابراهيم. لياقتدار، محمد جواد 
(1391). « بررسى تطبيقى عنصر هدف در برنامة درسى آموزش علوم ايران 
و چند كشور جهان». مجلة علوم تربيتى دانشگاه شهيد چمران. دورة ششم، 

سال 19، اهواز.
5. دفتر برنامه ريزي و تأليف كتب درسى (1386). راهنماي برنامة درسى 
و  پژوهش  سازمان  جلد).  (دو  راهنمايى  و  ابتدايى  دورة  تجربى  علوم 

برنامه ريزي آموزشى. تهران. 
و  رياضيات  عملكرد  روند  بررسى  گزارش   .( 1384) عباس  رحيمى نژاد،   .6
و   2003 تيمز  در  دبستان  چهارم  پاية  ايرانى  دانش آموزان  جمعيت  علوم 

مقايسة آن با تيمز 1999، پژوهشگاه تعليم و تربيت. تهران. 
7. سرمد، زهره. بازرگان، عباس. حجازى، الهه (1379). روش هاى تحقيق 

در علوم رفتارى. آگاه. تهران. 
8. شكوهي، مرتضي. قره داغي، بهمن. (1388). مديريت پوشة كار: جورچين 
دانستن، توانستن و به كار بستن در ارزشيابي كيفي توصيفي. كورش چاپ. 

تهران. 
9. صابرى، محمدجواد. (1389). «لزوم تحول اساسي در نظام آموزشي ». 

روزنامة مردم سالارى. شمارة 2536، دى ماه 89. 
10. كريمى، عبدالعظيم (1381). «گزارش فنى توسعة ارزيابى خواندن ». 

مركز ملى مطالعه بين المللى پرلز. تهران. 
11. كريمى، عبدالعظيم (1387). «گزارش اجمالى از مهم ترين يافته هاى 
ملى و بين المللى تيمز 2007 در مقايسه با تيمز 95، 99، 2003 ». مركز 

ملى مطالعات بين المللى تيمز و پرلز. تهران. 
 .(1391) مسعود  كبيرى،  شهرناز.  بخشعلى زاده،  عبدالعظيم.  كريمى،   .12
با  آن  مقايسة  و   2011 پرلز  و  تيمز  نتايج  مهم ترين  از  اجمالى  « گزارش 
تيمز  مطالعات  ملى  مركز  قبل».  دوره هاى  در  ايران  دانش آموزان  عملكرد 

و پرلز. تهران. 
13. كيامنش، عليرضا. نورى، رحمان (1376). «يافته هاى سومين مطالعة 
بين المللى تيمز علوم دورة راهنمايى». انتشارات پژوهشكدة تعليم وتربيت. 

تهران. 
درون دادها  تغييرات  روند   .(1379) مريم  خيريه،  عليرضا.  كيامنش،   .14
 .TIMSS-R و TIMSS و برون دادهاى آموزش علوم بر اساس يافته هاى

پژوهشكده تعليم و تربيت. تهران. 
راهنمايى  آموزش  رشد  تيمز.  گزارش  غلامرضا (1392).  لشكربلوكى،   .15

تحصيلى. شمارة 8. دورة 18. ارديبهشت 92.
پرلز».  و  تيمز  در  ايران  وضعيت  از  «گزارشى   .(1391) زهرا  لك،   .16

خبرگزارى پانا. اسفند 91. تهران. 
17. مهرمحمدي، محمود (1379 ). فلسفة علم معاصر، آموزش علوم طبيعى 
علوم تجربى  همايش  اولين  مقالات  مجموعه  زيبايى شناختى.  قابليت هاى  و 

ابتدايى ادارة كل آموزش و پرورش استان اصفهان. 
و  رويكردها  نظرگاه ها،  درسى :  برنامة   .( 1386) محمود  مهرمحمدي،   .18

چشم اندازها. انتشارات آستان قدس رضوي. 
19. سايت مركز ملى مطالعات بين المللى تيمز و پرلز. 

20. Harlen, W. (1999). Effective Teaching of Science. Edin-
burgh: Scottish Council for Research in Education. 



9

حوزه هاى محتوايى 
(ارزيابي حي طه ها يا موضوعات مهم علوم)

حيطه هاى شناختىدرصد
( ارزيابى فرايندهاي تفكر)

درصد

35دانستن30زيست شناسى

40به كارگيرى30شيمى

25استدلال20فيزيك

                   20زمين شناسى
جدول1. درصد اختصاص يافته در آزمون به هر يك از حوزه هاى موضوعى در علوم پاية هشتم (لشكربلوكى ،1392).

19951999200320072011سال
4138464943تعداد كل كشورهاى شركت  كننده

3831312923رتبة ايران
516488500500500ميانگين نمرة جهانى
463448453459474ميانگين نمرة ايران

جدول2. رتبه بندى آزمون تيمز درس علوم تجربى پاية هشتم ( سوم راهنمايى ).

نمودار 1. روند پيشرفت دانش آموزان ايرانى در علوم در تيمز پاية هشتم
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جمع كل فراواني

فراواني

درصد

فراواني

درصد

فراواني

درصد

فراواني

درصد

اطلاعات و آگاهى شما از آزمون تيمز علوم تجربى به 1

چه ميزان است؟                                

1216364824323475

ميزان آگاهى  شما از اهداف آزمون تيمز علوم تجربى 2

چقدر است؟                         

1520334424323475

ميزان  آگاهى شما از معيار عملكردى علوم پاية هشتم 3

چقدر است؟

91218242736212875

تا چه ميزان به دانش آموزان خود در مورد آزمون هاى 4

تيمز آگاهى مى دهيد؟

912121648646875

شناخت و آگاهى معلمان و دانش آموزان از آزمون تيمز 5

سال هاى قبل چقدر در ميزان موفقيت دانش آموزان 

ايرانى در آزمون 2015 مؤثر است.؟

2128364812166875

66881351801351803952375جمع فراوانى  و درصد كل

جدول3. آمار توصيفى فرض ية اول
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